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CUVANT INAINTE

»Cuvantul este un mijloc imperfect de comunicare”, spunea Camil Petrescu.

La ceas inaugural, prin revista Caleidoscop didactic teleorminean, Casa Corpului
Didactic Teleorman da startul unui demers ambitios si incitant pentru toti aceia care doresc
sa marcheze, pe axa timpului, itinerarii complexe, vizind permanentele interogatii si cautari
de sensuri, provocirile si dilemele pe care educatia le aduce in societatea cunoasterii.

Dinamica lumii contemporane a impus noile educatii care, in aceasti era a
informatizarii, a multiculturalititii, au facut posibil saltul de la o scoald a stereotipiilor
eronate la creativitate, la interdisciplinaritate, toate girate de arta de a invita sa stii, sd faci, sa
trdiesti §i sa fii.

Aparitia acestei reviste reprezintd o oportunitate in dezvoltarea profesionala, atat
pentru cadrele didactice, cat si pentru cadrele didactice auxiliare, deschizind perspective
care trebuie fructificate din plin. Ne dorim ca, noile paradigme educationale, pe care autorii
le vor aborda in paginile acestei publicatii, sa faciliteze schimbul de idei, dialogul, emulatia,
spiritul innoitor, ca premise ale longevitatii si confirmarii, ale oportunitiatii mesajului
transmis.

Voi fi aldturi de echipa redactionali si sunt convinsi ci revista va reusi sa reprezinte
un reper in invatimantul teleorminean, deoarece este coordonati de oameni ambitiosi,
perseverenti, cu viziune, care ajung intotdeauna acolo unde si-au propus.

Urez acum la inceput de drum succes deplin cu speranta ca aceasta revista va avea o

un parcurs lung, provocator si util.

Cu speranta si incredere,
Prof. Valeria Gherghe

Inspector scolar general



Caleidoscop didactic teleormanean — Nr. 1/lanuarie 2017

EDITORIAL

Revista ,,Caleidoscop didactic teleormanean” a luat nastere din dorinta de a
populariza experientele bune din domeniul educatiei, dind libertate educatorului sa abordeze
aspecte si teme din teoria educatiei, management, curriculum scolar, educatie permanenta,
consiliere si orientare.

Revista va acoperi dorinta cadrelor didactice teleormanene interesate de promovarea
unor lucriri metodice si stiintifice dar mai ales interesate de redobandirea imaginii scolii
teleormanene in comunitate.

Educatorul, joacd rolul de model in comunitatea scolara si-si axeaza preocuparile
pentrurealizarea de demersuri didactice adaptate si flexibile la nevoile beneficiarului direct
»Maria sa Elevul”.

Diseminarea si popularizarea experientelor personale si profesionale, rezultate la
concursuri si olimpiade scolare imbogitesc fondul generator de idei, de modele inovative si
exemple de bune practici din sistemul de invatiaméant.

Revista se adreseaza tuturor specialistilor in stiintele educatiei si in domenii conexe,
personalului didactic si didactic auxiliar din invatimantul preuniversitar, tututror celor

implicati in sistemul de inviatiméant din Roméania.

Director CCD,

Prof. Eliza Marinela Sotirescu
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ROLUL JOCULUI DIDACTIC iN DEZVOLTAREA LIMBAJULUI
LA VARSTA PRESCOLARA

ANDRONE MADALINA
GRADINITA CU PROGRAM PRELUNGIT NR. 1 ROSIORI DE VEDE

Pedagogul elvetian Ed. Claparede spunea :,,Copilul este o fiintd a carei principala trebuinta este
jocul ... aceasta trebuinta spre joc este ceva esential naturii sale. Trebuinta de a se juca este tocmai ceea ce
ne va permite s impacam scoala cu viata, sa procuram copilului acele mobiluri de actiune care se considera
de negasit in sala de grupa”.

Jocurile didactice devin o metoda activa si eficientd de instruire si educare daca sunt organizate
conform cerintelor psihologice.

Jocurile didactice au o contributie importanta pentru dezvoltarea limbajului. Mediul familial prin
influentd cultural-educativa diferitd isi pune amprenta asupra dezvoltirii limbajului copilului, acesta din
urmd manifestdnd intarzieri sau defectiuni in vorbirea copiilor la intrarea lor in gradinita, diferentele
semnalate in dezvoltarea limbajului sau a vocabularului acestora. Aceste diferentieri accentuate se mentin
pana la intrarea copilului n scoald, mai ales pentru cei ce nu frecventeaza zilnic gradinita. Ori, intre limbaj si
gandire existd o interdependentd binecunoscutd. Aceste diferentieri in domeniul dezvoltarii limbajului
situeaza copiii in pozitii diferite, sub aspectele deosebit de complexe ale activitatilor instructiv-educative.
Una dintre sarcinile majore ale gradinitei instructiv-educative o constituie omogenizarea relativd a
dezvoltarii limbajului copiilor, in asa fel incat la intrarea in scoala primard, sa posede notiunile strict
necesare insusirii cunostintelor de baza prevazute de programa scolara.

Dezvoltarea limbajului se realizeaza atat 1n activititile specifice dezvoltarii vorbirii, cat si in cadrul
intregului program din gradinita. In intregul proces de cultivare a limbajului, atat in activitatile specifice, cat
si in toate celelalte Tmprejurari se urmareste:

» formarea deprinderilor de vorbire corecta;

» 1mbogitirea §i activizarea limbajului si a gandirii, dezvoltarea limbajului monologat si dialogat,
insugirea simbolurilor verbale cu caracter generalizator, in functie de particularitatile de varsta;

» formarea deprinderii de exprimare adecvata a gandurilor, ceea ce contribuie la pregatirea lor pentru
activitatea instructiv-educativa din scoala;

> trecerea treptatd de la limbajul concret - situativ la limbajul contextual, pe masurda ce copilul
depéseste limitele experientei senzoriale, insusirea treptatd a structurii gramaticale a limbii materne
in practica vorbirii, imbogatirea vocabularului in conditiile comunicarii continue cu persoanele din
jur;

» prevenirea si corectarea defectelor de pronuntie, in cadrul muncii individuale, cu grupuri mici de
copii, precum si in cadrul activitatii de dezvoltare a limbajului cu intreaga grupa de copii.

Cel mai eficient mijloc de realizare a acestor sarcini il constituie jocul didactic.

Toata cunostintele de limba sunt date intr-0 organizare concentric — cantitativa, adaugandu-se pe
niveluri de varsta, componente ale aceleiasi probleme abordate la grupele urmitoare, se reiau si se
aprofundeaza Intr-o prezentare concentric superioara, prin sporirea gradului de generalizare i abstractizare a
cunostintelor, fiecare parte de vorbire este reluata si insotita de precizari si recomandari clare cu privire la
cunostintele si jocurile care se recomanda, pe grupe de varsta.

Am realizat o impartire a jocurilor didactice in functie de obiectivul propus, dupd cum urmeaza:
1. Dezvoltarea acuitatii auditive a auzului fonematic se realizeaza la toate grupele prin urmatoarele
jocuri didactice:
+ ,.Cine face?”, ,,Ce se aude?”, , De-a trenul”, , Repeta ce spune”, , Cu ce sunet
incepe?” etc
2. Imbogitirea vocabularului prescolarilor cu substantive proprii care denumesc:
> numele lor, al fratilor, al parintilor, al educatoarelor etc., la grupele mica si mijlocie;




Caleidoscop didactic teleormanean — Nr. 1/lanuarie 2017

> localitdti importante din judet, din tara, ale unor forme de relif sau obiective socio-
economice cunoscute de prescolari, numele tarii, ale unor personalititi istorice etc., la grupa
mare.

Se realizeza prin urméatoarele jocuri didactice:
+ ,La cine s-a oprit jucaria”, , Familia mea”, , Unde s-a ascuns
scrisoarea?” etc.

3. Imbogitirea vocabularului prescolarilor cu substantive comune care denumesc obiecte de imbracaminte,
partile corpului omenesc, obiecte de veseld, jucdrii, profesii, materiale, unelte, mijloace de transport si
mediul de deplasare, fructe si legume, alimente, animale si hrana lor etc. Se realizeza prin urmatoarele
jocuri didactice:

+ ,Cu ce s-a imbracat papusa?”, , Spune ce face papusa”, ,,Sa servim
musafirii”, ,, Sacul lui Mos Craciun”, ,,Stop”, ,,Cu ce plecam in vacanta?”,
,, Ghiceste ce a cumparat vecina”, ,, Cauta-ti hrana” etc.

4. Imbogitirea vocabularului prescolarilor cu adjective si adverbe care denumesc:

> insusiri privind culoarea si raportiri dimensionale, Insusiri gustative si olfactive,
termice si anumite calititi morale, la grupa mica;
> insusiri privind culoarea si raportari dimensionale, raportdri cantitative, trasaturi de
caracter, insusiri gustative, olfactive, termice, la grupa mijlocie;
> diferitelor culori si nuante, insusiri fizice si morale, la grupa mare.
Se realizeza prin urmatoarele jocuri didactice:

+ ,,Ce culoare se potriveste?”, ,, Recunoaste colegul de grupa”, ,,Recuoaste

personajul” etc.
5. Imbogitirea vocabularului prescolarului cu antonime, omonime si sinonime se realizeazi la toate
grupele prin urmatoarele jocuri didactice:
* , Raspunde repede si bine”, ,, La televizor”, ,, Cum este?”
6. Imbogitirea vocabularului prescolarului cu pronume
» personal si de politete, la grupa mica;
» posesiv si demonstrativ, la grupa mijlocie;
demonstrativ, relativ-interogativ si nehotarat, la grupa mare.
Se realizeza prin urmatoarele jocuri didactice:
+ ,,» Cine a primit mingea?”, ,,Cine ti-a dat jucaria?”, , Cine este?”, , Cine
sunt?” etc.
7. Imbogitirea vocabularului prescolarului cu numerale
» cardinale si ordinale, la grupa mica si mijlocie;
> distributive, la grupa mare.
8. Imbogitirea vocabularului prescolarului cu verbe care denumesc:
» actiunile copilului in familie, pe strada, ale adultilor si ale animalelor cunoscute, la
grupa mica;
» atributii ale membrilor familiei si ale altor adulti, la grupa mijlocie;
efectele unor fenomene ale naturii, la grupa mare.
Se realizeza prin urmatoarele jocuri didactice:
+ Cine este si ce face?”, ,, Gaseste cuvantul potrivit” etc.

Jocul didactic contribuie atit la imbogatirea vocabularului, activizarea si exersarea lui; cat si la
insusirea unei exprimadri clare, coerente, corecte din punct de vedere gramatical, la cultivarea independentei
in vorbire si stimularea creativitatii in exprimarea orala.

Prin jocul didactic se asigurd intelegerea, fixarea sau repetarea anumitor cunostinte in mod placut,
farad ca interesul celor care comunica sa scadd. Jocul se constituie ca activitate fundamentald la varsta
prescolara. J. Piaget denumeste jocul ca fiind un anumit tip de activitate, inteleasa ca un exercitiu functional.
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METODE INTERACTIVE FOLOSITE IN GRADINITA
IN CADRUL ACTIVITATILOR EXTRACURRICULARE
MATEMATICE

Prof. Pichineru Elena
Gradinita P.N. Nr. 3 Valea Parului

Activitatile cu continut matematic au o importantd semnificativa in activitatea din gradinita.
Indiferent de domeniul in care actioneaza, omul modern trebuie sd posede o bund pregatire
matematica pentru a putea solutiona multiplele si variatele probleme ale vietii.

Obiectivele cadru avute in vedere de educatoare sunt: dezvoltarea operatiilor intelectuale
prematematice, a capacitatii de a Intelege si utiliza numerele si cifrele, de a recunoaste, denumi,
construi si utiliza formele geometrice. Pentru realizarea acestor obiective sunt deosebit de utile
urmatoarele forme de activitate: calculul oral, rezolvarea de probleme, invatarea unitatilor de
masurd, notiunile de geometrie intuitiva, exercitii practice de cumparare, vanzare, masuratori.

Activitatile matematice desfasurate in gradinitd trebuie sa foloseasca structurile matematice
pentru a organiza invatarea moderna in vederea pregatirii pentru scoala.

In viziunea noii programe, activititile matematice din gradinitd vizeazd stimularea
dezvoltarii limbajului, a capacitatilor intelectuale, a deprinderilor de muncad intelectualda si
independenta, contribuie la trecerea treptata de la gandirea concret intuitiva la gandirea simbolica,
abstracta, pregatind copiii pentru infelegerea si insugirea matematicii in clasa intai.

Daci prescolarul este atras de matematica sau nu, depinde in mare masura de educatoare, de
modul cum proiecteaza activitdtile, de multiplele procedee folosite, de noutatea pe care o transmite
prin fiecare exercitiu, de modul cum stie sd activeze gandirea, sa-1 atragd pe copil, sa participe
direct si activ la activitate.

Programa activitatilor matematice vizeaza urmatorul continut: operatii intelectuale, forme
geometrice, numere si cifre, unitati de masura.

Reusita activitatilor matematice care cer actiuni de estimare fine pe de-0 parte de
capacitatea copilului de a face comparatii, dar mai ales de reprezentdrile cantitative, spatiale,
temporale pe care le au si de gradul de stapanire a conceptului de numar.

Formarea conceptului de numar, numeratie si a deprinderilor de calcul matematic constituie
un segment important al curriculum-ului activititilor matematice in gradinita Intelegerea
semnificatiei numarului se afld in relatie directa cu depasirea dificultatilor caracteristice gandirii la
aceastd varstd in rezolvarea problemelor de conservare (recunoasterea echivalenfei cantitatii
numerice in diferite reprezentari), seriere (ordonare) si clasificare.

De asemenea, educatoarea trebuie sa exploateze orice situatie favorabild si din afara
activitatilor matematice pentru ai face constienti pe copii de prezenta in activitatile obisnuite a
numerelor, a cantitatilor numerice, a obiectelor sau fiintelor unice (exemplu: mama) si a pluralului
(exemplu:doi pantofi intr-o pereche). In fond, cele mai multe din activitatile de joc ale copiiilor pun
probleme matematice, ramanand ca ele sa fie descoperite si utilizate de educatoare.

Copilul prescolar este familiarizat cu notiunea de grup de obiecte si cu efectuarea unor
operatii cu obiectele multimii, cu mai multe mulfimi de obiecte si cu grupe de mulfimi. Sunt astfel
achizitionate primele elemente de calcul matematic.

Dupa fiecare metoda aplicatd se pot obfine performante, pe care copilul le percepe,
facandu-1 astfel responsabil in rezolvarea sarcinilor de lucru viitoare. Metodele implicd mult tact
din partea dascalilor deoarece trebuie sa-si adapteze stilul didactic in functie de tipul de copil,
pesimist, agresiv, nerabddtor, acaparator, pentru fiecare gasind gestul, mimica, interjectia,
intrebarea, sfatul, orientarea, lauda, aprecierea, entuziasmul in concordanta cu situatia data.
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Este absolut necesar ca in activitatea cu prescolarii educatoarea sda dea dovada de
flexibitate si creativitate in acelasi timp in abordarea situatiilor didactice, pentru a evita astfel
rutina si a actiona pentru transformarea invatdmantului care incd se bazeaza pe informatie, pe
reproducerea ei, intr-un invatdmant global, integrat si creativ, bazat pe educatie, pe formare.

Bibliografie
1. Brebean Silvia, Gongea Elena, Ruiu Georgeta, Fulga Mihaela, Metode interactive de
grup, Editura, Arves, Craiova
Cerghit loan, Metode de invatamant, Editura Polirom, 2006, lasi
Cucos Constantin, Pedagogie, Editura Polirom lasi, 1996
Lovinescu  V.A., Jocuri  exercitii  pentru  prescolari, Editura  Didactica si
Pedagogica, Bucuresti 1975
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ROLUL EDUCATOAREI IN FORMAREA PRESCOLARULUI

PROF. iNV. PRESC. CIUREA IONELA-DANIELA
GRADINITA CU PROGRAM PRELUNGIT NR. 1 ROSIORII DE VEDE

Prin caracterul sdau de mediu institutionalizat, gradinita ofera repere specifice in care se va
inscrie relatia educatoare-copil, in procesul educational si dincolo de acesta. Desi imprumuta foarte
mult din incarcatura afectivd a relatiei parinte — copil, noua relationare cu adultul pe care
prescolarul o face odata cu intrarea In gradinita are cateva trasaturi aparte:

* implica o anumita distanta;

* presupune respectarea unor reguli de comunicare si relationare cu un adult, altul decat parintele;
» este marcatd de preocuparile explicite ale educatoarei in atingerea finalitatilor instructiv-
educative Propuse;
* este mediatd de preocuparea copilului prescolar pentru rezolvarea sarcinilor didactice;
» este influentatd de conditiile particulare pe care le are institutia educationald: spatiul unde este
situatd, dotarea, mobilierul, pregatirea cadrului didactic, programul special de instruire si formare.

Gradinita 1l ajutd sa se deschida catre ceilalti si sa 1si renegocieze dimensiunile egoiste ale
personalitatii sale. De cele mai multe ori, familia este un loc in care sunt mai multi adulti.
Intr-un astfel de colectiv, copilul invata si coopereze cu ceilalti, si daruiasca si sa primeasca. Invata
sd se joace Tmpreund cu ceilalti cu jucdrii comune, sa participe la jocuri si sd faca parte dintr-0
echipd. Aceasta perioada il ajuta foarte mult sa isi formeze niste reguli sandtoase de a fi in lume,
printre ceilalti oameni. Gradinita il ajuta sa isi faca prieteni care nu sunt parte din familia sa §i sa se
simta bine alaturi de ei. Copiii de aceeasi varsta 1si impartasesc aceleasi curiozitati, descopera lumea
impreund si leagd uneori cele mai trainice prietenii din existenta lor, bazate pe incredere si
afectiune, fara interese sociale.

Gradinita introduce copilul intr-o colectivitate care incepe prin a fi un grup neorganizat si
are menirea de a contribui la dezvoltarea lui psihicd si mai ales la dezvoltarea identitatii si a
identificarii cu modele sociale mai complexe si mai socializate. Deoarece in gradinitd exista tutela
educatoarei si a grupului de educatoare si un regim de viata si de instruire ce se adreseaza tuturor la
fel, deci egal, sistemul de adaptare a copilului la viata de gradinita trebuie sa se modifice, fapt ce
depinde mult si de tactul pedagogic al educatoarei. Perioada de adaptare , de trecere a copilului de
la atmosfera de familie la cea din gradinita si apoi din scoald nu se petrece la fel pentru fiecare
copil. Educatoarea este o mijlocitoare nu numai intre copil si familie, ci si intre copil si copil sau
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intre copil si mediul inconjuritor. In timp, in grupul de gridinitd se vor forma treptat interrelatii
sociale de vecinatate si de simpatie.

Educatoarea este repede perceputd de copilul nou intrat in gradinitd drept un adult
semnificativ, in afara parintilor, pe care nu il acceptd intotdeauna foarte usor, mai ales ca acest
proces se suprapune adesea peste primele situatii in care copilul se desparte temporar de parinti.
Mediul stimulativ al gradinifei si experienta de comunicare 1n astfel de situatii a educatoarei
faciliteaza adaptarea prescolarului la noul sau statut.

Educatoarea devine pentru acesta un punct de reper in contextul bogat in provocari al
gradinitei. Copilul se straduieste sa obtind atentia si aprecierea educatoarei, acceptd fara
conditionari regulile impuse de aceasta si 11 recunoaste autoritatea absolutd. Acest lucru nu
inseamna renuntarea copilului la manifestarea unor trebuinte firesti precum: afirmarea de sine,
impartasirea impresiilor si a unor puncte de vedere personale, nevoia de a avea un anumit control
asupra unor situatii educationale si de a-si exersa capacitatea de a alege si de a lua decizii, iar aceste
nevoi trebuie incurajate si indeplinite de educatoare ori de cate ori este posibil.

Rolul educatoarei in procesul instructiv-educativ presupune in primul rand transmiterea de
noi cunostinte pentru copilul prescolar. Asumarea de catre educatoare a acestui rol presupune
intelegerea faptului ca fiecare copil invata intr-un mod aparte si are nevoi de cunoastere diferite.
Angajati in activitdfi de Invatare, copiii sunt incurajati sd gandeasca singuri, sd ia decizii §i sa
gaseasca solutii pentru problemele intalnite.

Educatoarea este si organizatorul activitatii de joc a copilului, activitate in care se poate
angaja uneori ca partener, insd intotdeauna observa, asistd si regleaza conduita de joc a copiilor.
Observarea activitatii ludice este pentru educatoare prilej de cunoastere a identitédtii copiilor, a
trairilor emotionale si a experientelor de viata traite, a calitatii cunostintelor, fapt care ii permite
adaptarea si diferentierea modalitatilor de relationare individuala cu fiecare copil.

Rolul educatoarei in relatia cu copiii este si acela de mediator al comportamentului copiilor.
Activitatea de disciplinare in gradinitd este de natura pozitiva si implicd respectarea de catre
educatoare a unor principii de baza:

+ formularea regulilor de comportament Intr-o maniera pozitiva si implicarea de cate ori este
posibil a copiilor in stabilirea regulilor;

+ evitarea diminuarii respectului de sine §i a motivarii, argumentarii prin comparatii Intre copii,
» redirectionarea comportamentelor inadecvate, grija de a nu amplifica sentimentul de vinovatie si
rusine;

 utilizarea cu discernamant a recompensei si pedepsei, folosirea cuvantului si a tonalitatii vocii ca
instrumente pedagogice.

Nu trebuie uitat nici rolul de model pe care educatoarea il joaca in relatia cu copilul.
Inclinatia spre imitatie a prescolarilor se manifestd si in preluarea rapidi si fideld a
comportamentelor, limbajului si atitudinilor pe care educatoarea le manifesta.

De aceea, increderea in sine, echilibrul psihic, capacitatea de comunicare eficientd,
preocuparea pentru comunicarea interindividualda, dinamismul, simtul ordinii si a frumosului,
calitati absolut necesare cadrului didactic se vor regasi si In personalitatea copiilor.

Tot acest ansamblu de relationari interpersonale conditionate de rolurile sociale si facilitate
de specificul activittii din gradinitd se reflectd in climatul psihosocial al grupei si al institutiei, cu
amprenta sa asupra activitatii si dezvoltarii copiilor prescolari.

In concluzie se poate afirma ca toate activitatile desfasurate urmaresc si-i determine pe
copii sa deosebeasca binele de rau, sa stie ce se cuvine §i ce nu se cuvine sa faca, sa fie toleranti atat
cu ei cat si cu cei din jur. De la simple cunostinte si fapte de viata copiii trebuie sa aiba atitudini
personale participative, sa invete ca nu pot sa traiasca singuri, ¢i numai impreuna cu ceilalti.
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IMPORTANTA GRADINITEI IN DEZVOLTAREA
COPILULUI PRESCOLAR

PROF.INV.PRESCOLAR-LONCEA GEORGETA MONICA
GRADINITA CU P.P.NR.1 ROSIORII DE VEDE

v APROPIE-L PE COPIL DE PROBLEME
SI LASA-L SA RSPUNDA SINGUR”
JEAN J.

Aceasta perioada este foarte importanta in viataunui copil. Cu cat un copil invata mai repede sa
socializeze si sa respecte regulile unei convietuiri armonioase intr-un grup social, cu atat va fi mai
usor in lume, si pentru el, si pentru ceilalti, atunci cand va fi un adult.

Gradinita este ideala pentru realizarea unor schimbari la nivel de interactiune de grup. Aceasta il
ajuta sa comunice mai bine cu cei care ii sunt egali. Multi copii nu stiu sa se poarte cu ceilalti copii
atunci cand ajung la gradinita. Nu stiu sa comunice decat cu adultii, langa care obtin multa afectiune
si tendinta de a fi mereu in centrul atentiei acestora.

Odata ajuns la gradinita, copilul invata surprizele relatiilor sociale, invata sa asculte si sa se
faca ascultat de un alt copil. Aceasta comunicare ii face altruisti si deschisi catre ceilalti intr-un mod
semnificativ imbunatatit, fata de un copil care este crescut fara a interactiona cu cei de varsta lui si
obisnuit sa obtina lucrurile de care are nevoie de la adultii din preajma. Gradinita il ajuta sa se
deschida catre ceilalti si sa isi renegocieze dimensiunile egoiste ale personalitatii sale. De cele mai
multe ori, familia este un loc in care sunt mai multi adulti.

La gradinita insa, copiii sunt egalii sai si au drepturi egale. Intr-un astfel de colectiv, copilul
invata sa coopereze cu ceilalti, sa daruiasca si sa primeasca. Invata sa se joace impreuna cu ceilalti
Cu jucarii comune, sa participe la jocuri si sa faca parte dintr-o echipa. Aceasta perioada il ajuta
foarte mult sa isi formeze niste reguli sanatoase de a fi in lume, printre ceilalti oameni .Gradinita il
ajuta sa isi faca prieteni care nu sunt parte din familia sa si sa se simta bine alaturi de ei. Copiii de
aceeasi varsta isi impartasesc aceleasi curiozitati, descopera lumea impreuna si leaga uneori cele
mai trainice prietenii din existenta lor, bazate pe incredere si afectiune, fara interese sociale.

Gradinita introduce copilul intr-o colectivitate care incepe prin a fi un grup neorganizat si
are menirea de a contribui la dezvoltarea lui psihica si mai ales la dezvoltarea identitatii si a
identificarii cu modele sociale mai complexe si mai socializate. Deoarece in gradinitd exista tutela
educatoarei si a grupului de educatoare si un regim de viata si de instruire ce se adreseaza tuturor la
fel, deci egal, sistemul de adaptare a copilului la viata de gradinita trebuie sa se modifice, fapt ce
depinde mult si de tactul pedagogic al educatoarei. Perioada de adaptare , de trecere a copilului de
la atmosfera de familie la cea din gradinita si apoi din scoald nu se petrece la fel pentru fiecare
copil. Educatoarea este o mijlocitoare nu numai intre copil si familie, ci si intre copil si copil sau
intre copil si mediul inconjuritor. In timp, in grupul de gridinitd se vor forma treptat interrelatii
sociale de vecinatate si de simpatie.

La varsta prescolaritatii, pe primul plan se situeaza interesul cognitiv, dorinta copilului de a
cunoaste tot ce-l inconjoara, de a afla cat mai multe despre viata, despre mediul inconjurator, despre
ceea ce se petrece sub ochii lui.

Curiozitatea spontand a copiilor, manifestata prin intrebari se transforma treptat intr-o
activitate intelectualda intensivd. Educatoarea provoacd copii sa verbalizeze, sa reproducd prin
intermediul cuvintelor esentialul obtinut prin observare, sa descrie fenomenele si in absenta
acestora.

Parintii sunt principalii colaboratori si parteneri ai gradinitei in ceea ce priveste educatia
moral civica a copiilor prescolari. De aceea este foarte importanta implicarea parintilor in activitatea



http://ad2.arbocontext.ro/please/redirect/378/1/1/32/!hash=82635604;h4r=29185346;p4r=305433208;uwi=800;uhe=600;uce=1;param=812/13476_5?

Caleidoscop didactic teleormanean — Nr. 1/lanuarie 2017

gradinitei. Relatia educatoare -parinti are rol important in cresterea calitatii moral civice a copiilor
prescolari.

In concluzie se poate afirma ca toate activitatile pe care le realizam, urmarim sa-1 facem pe
copii sa deosebeasca binele de rau, sa stie ce se cuvine si ce nu se cuvine sa faca, sa fie toleranti atat
cu ei cat si cu cei din jur. De la simple cunostinte si fapte de viata sa-i determinam pe copii sa aiba
atitudini personale participative, sa-i invatam ca nu pot sa traiasca singuri ci numai impreuna cu
ceilalti.

ACTIVITATILE INTEGRATE IN EDUCAREA CELOR MICI

Prof. Violeta Damian
Gradinita cu P.P. nr.7, Alexandria

" Lasati copilulsa vada, sa auda, sa descopere, sa cada, sa se ridice §i sa se insele. Nu folositi
cuvinte cand actiunea, faptul insusi, sunt posibile."
Pestalozzi

Predarea integratd a cunostintelor reprezinta o strategie moderna de abordare a continuturilor,
similara cu interdisciplinaritatea, in sensul ca, obiectul de invatamant are ca referintd o tematica
comund mai multor discipline. Conceptul de integrare se refera la: a include, a ingloba a incorpora,
a armoniza In aceeasi activitate mai multe activitdti de tip succesiv. Metoda predarii integrate a
cunostintelor este 0 metoda consacrata de organizare a continuturilor. Predarea integratd a acestor
confinuturi are la bazd transmiterea cunostintelor grupate pe subiecte sau unitdti tematice care
asigurd achizitionarea de cdtre copii a unei imagini coerente si unitare despre lumea reald.
Curriculumul integrat reprezinta corelarea continuturilor punctul de pornire fiind finalitatea /
finalitatile urmarite.

Structura flexibila a continuturilor ofera libertate de decizie si autonomie. Pe scurt se
promoveaza ideea planificarii pe teme, se Incurajeaza utilizarea metodei proiectelor, facilitand
demersul abordarii integrate. Pentru ca aceste activitati sd reuseasca este necesar un scenariu foarte
bine Intocmit de educatoare, cu obiective clare, cu sarcini zilnice pe sectoarele de activitate,
asigurand o paleta variata de optiuni, facilitindu-se astfel demersul abordarii integrate. Predarea
tematica presupune o planificare pe termen lung sau scurt, care reflecta relatiile din tema propusa,
domenii de cunoastere si arii de stimulare. De aceea, orarul zilnic trebuie sa contina echilibrul dintre
perioadele active si cele de odihna. Activitatile se desfasoara grupat, vizdnd o anumita tema, care se
desfasoard pe durata unei saptimani sau a mai multor siptimani. In cadrul fiecirei teme se
desfasoara diferite tipuri de jocuri pentru a spori atractivitatea activitatilor si pentru a mentine
interesul copiilor iar daca se realizeaza si atragerea parintilor in desfasurarea acestor activitati, se
asigurd suport material si posibilitatea de largire a suportului informational al copiilor.

In practica educationala proiectarea integrata a curriculumului este considerati o provocare, atat
la nivelul proiectarii documentelor cat si la nivelul practicii zilnice. Pentru realizarea obiectivelor
propuse literatura de specialitate ne ofera modele de organizare si monitorizare a curriculum-ului
integrat:

*MODELUL INTEGRARII RAMIFICATE
*MODELUL INTEGRARII LINIARE

*MODELUL INTEGRARII SECVENTIALE
*MODELUL CURRICULUM-ULUI INFUZIONAT
*MODELUL INTEGRARII IN RETEA
*MODELUL POLARIZARIT
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Integrarea ramificatd: se centreaza pe tema studiatd, detalierea experientelor de invatare se face pe
domenii de activitate prevazute in programa, la primul nivel. La cel de-al doilea nivel de proiectare
stau experiente de formare pe dimensiuni psihofizice individuale.

Integrarea liniard: se face in jurul unei finalitdti de transfer ce se pot constitui ca domenii
independente. Acest model de integrare se poate aplica in cazul finalitdtilor urmarite pe perioade de
timp mai indelungate.

Integrarea secventiald: cuprinde proiectarea pe teme,facilitindu-se transferul cunostintelor invatate
de la un domeniu la altul prin: intrebari, comentarii, sarcini de lucru formulate.

Curriculum-ul infuzionat: consta in studierea unor teme din perspectiva unui centru de interes care
poate fi temporar sau permanente.

Integrarea in retea:se bazeazd pe metoda proiectelor de investigare - actiune. Desfasurarea
activitatilor dupa acest model are la bazd doua nivele de planificare:harta tematica in care se
porneste de la tema centrald identificindu-se subtemele si desfasurarea pe categorii si tipuri de
activitati a continuturilor planificate.

Polarizarea: implica un domeniu de cunoastere in jurul cdruia sunt polarizate segmente din alte
discipline (ex:activitatile optionale).

Integrarea, ca sintagma, reprezintd revenirea in acelasi loc a mai multor activitati succesive
care conduc la atingerea obiectivelor propuse si la insusirea continuturilor. Activitatile integrate nu
sunt alte activitati deosebite,separate,ci sunt cele pe care noi le proiectim conform planului de
invatamant. Copilul invata prin descoperire in interactiune sa cu mediul. Diversitatea si varietatea
materialelor care i se pun la dispozitie copilului il Incurajeaza sa se manifeste, sd gandeasca, sa
exprime idei, sd faca predictii. Activitatile integrate se desfasoard fie frontal, fie pe grupuri sau
individual. Copilul invata prin descoperire, interactiondnd cu mediul, metodele si mijloacele de
explorare ale lui fiind adesea neasteptate si originale.

Abordarea integratda a activitatilor din gradinitd determind disparitia granitelor dintre
tipurile si categoriile de activitati studiindu-se tema aleasa cu ajutorul mijloacelor de investigare a
mai multor stiinte. Activitatile integrate aduc noul, lejeritate si coerenta procesului de invatare.
Reusita predarii integrate a continuturilor tine de gradul de structurare a continutului proiectat, in
viziune unitara si tintind anumite finalitati.

BIBLIOGRAFIE:

*Programa activitatilor instructiv-educative din gradinite

*Metoda proiectelor la varstele timpurii/M.E.C./Miniped, Bucuresti,2002

*Aplicatii ale metodei proiectelor/Ciobotaru Melania, Antonovici Stefania, Popescu Mariana,
Fenichiu Dorina/Editura CD PRESS,Bucuresti
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CULTIVAREA LIMBII ROMANE IN INVATAMANTUL
PRIMAR

Inspector scolar- invatamant primar Prof. Sorin Gabriel Ilie
Inspectoratul Scolar Judetean Teleorman

Limba romana, ca limba a intregului popor, reprezinta un sistem complex de variante care
coexista §i se intrepatrund.

Dupa cum spunea Eminescu ,,limba, alegerea si cursivitatea expresiunii in expunerea
vorbita sau scrisa, e un element esential, ba chiar un criteriu al culturii”. Cultura lingvistica se face
prin scoala si nu numai la orele consacrate limbii, ci prin toate disciplinele predate. Cultura
lingvistica se face insa si Tnainte de scoala, in familie, si se face in timpul intregii vieti, prin lecturi,
emisiuni de radio si televiziune si in diversele aspecte ale practicii sociale.

Limba s-a nascut din necesitatea de a comunica, de a impartasi semenilor ideile despre
univers, de a transmite generatiilor urmatoare roadele cautarii, trecerea experientei in cuvant
necesitand efortul viu al actului comunicarii.

A- ti cunoaste limba, a fi capabil sd exprimi corect si precis ceea ce gandesti, simti, folosind
cuvintele vocabularului, iInscamna a da dovada unei bune educatii si nu in ultimul rand de a da
dovada de respect pentru propria limba, propria persoana.

Pana la intrarea in scoald, atat in gradinitd, cat si in familie, precum si 1n activitatile libere de
joc, imprejurdrile Tn care copiii exerseazd verbalizarea in mod liber sunt foarte frecvente, in unele
situatii nelimitate. Copilul foloseste vorbirea in fiecare zi, in fiecare clipa a vietii sale pentru
elaborarea §i comunicarea propriilor ginduri, pentru formularea cerintelor, trebuintelor, a bucuriilor
si necazurilor, in organizarea vietii si activitatii lui. Insusindu-si limba copilul dobandeste mijlocul
prin care poate realiza comunicarea cu cei din jur in forme superioare, poate ajunge la cunoasterea
tot mai deplina a realitatii obiective.

Dezvoltarea exprimarii orale, in general, si imbogatirea vocabularului, In special, se face pe
doua cai: dirijata, prin activitatile scolare, unde contribuie toate disciplinele si spontana prin ceea ce
oferd familia si mijloacele de culturalizare. Scoala rdmane ,,pivotul” central in ceea ce priveste
procesul de dezvoltare si nuantare a vocabularului.

Imbogitirea si perfectionarea vocabularului constituie un lucru mult mai greu de realizat
decat insusirea normelor gramaticale ale limbii materne. Scoala are rolul esential in educarea
limbajului. Inainte de toate, scoala va actiona pentru a face din limba un instrument din ce in ce mai
precis, mai corect i mai expresiv in serviciul gandirii si al comunicarii. Dascalul va conduce elevul
spre constientizarea posibilitatilor de utilizare a limbii, de structurare mai bund a exprimarii, a
gandirii sale, deci 1i va oferi instrumentele de care are nevoie fara a uita vreodatd ca esentiald nu
este memorarea notiunilor, ci capacitatea de a le aplica.

Mijloc de expresie si de comunicare, limba este insusita de copil inca din primii ani de viata,
scoala asigurand continuarea invitaturii incepute in familie. In plan general, invitarea limbii
materne, care serveste de vehicul gandirii si comunicarii la toate disciplinele favorizeaza
dezvoltarea structurilor mentale ale elevului si-i permite sa descopere, sa aprecieze si sa accepte o
serie de valori morale si estetice. Prin studierea limbii romane in invatdmantul primar se urmareste
atat cultivarea limbajului oral cat si scris al elevilor, cunoasterea si folosirea corectd a limbii
materne, cat si invatarea unora din instrumentele esentiale ale activitatii intelectuale (citit, scris,
expunerea corecta).

Fundamentala pentru primii ani de scoald, exersarea comunicarii va continua pe toatd durata
scolaritatii sustinuta tot mai mult de studiul sistematic al limbii. Exersarea comunicarii se bazeaza
pe doua obiective fundamentale:

-dezvoltarea exprimarii orale si scrise, §i
-dezvoltarea capacitatii de a intelege ce se spune si ceea ce se citeste.
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Scoala prin fiecare activitate, creeaza situatii de comunicare si antreneaza elevii sa asculte si
sa inteleaga mesajele verbale pana la a folosi ei insisi o exprimare verbala spontana din ce in ce mai
elaborata.

Invatatorul, cel care prin alfabetizare, ii da copilului posibilitatea castigarii instrumentelor de
cunoastere a tuturor domeniilor culturii si stiintei, are sarcina de a lumina pe masura puterii lui
drumul spre Insusirea, nuantarea si imbogatirea limbii materne. Elevii trebuie ajutati sa inteleaga ca
studiul permanent al limbii si literaturii romane este hotarator pentru intreaga lor viata sociald, ca
este rusinos sa faci dovada unei proaste exprimari orale si scrise. Trebuie ajutati sa inteleaga si sa
simta ca este usor si placut sa inveti si sa te bucuri de roadele cunoasterii.

Strategiile didactice traditionale cat si cele moderne utilizate trebuie sa vizeze formarea de
competente, sd trezeasca motivatia, curiozitatea si interesul pentru invatatura, sa asigure o invatare
aciva si formativa. De aceea se impune corelarea metodelor, procedeclor, mijloacelor didactice cu
formele de activitate, tinandu-se cont de particularitatile de varsta si individuale ale elevilor, pentru
a solicita gandirea, imaginatia, vointa, experienta, capaciatatile de comunicare ale acestora.

Activitatea de imbogatire si nuantare a vocabularului este o activitate obligatorie oricarei
lectii de limba si literatura romana, are rolul sa cultive expresia orald, sa-i invete pe elevi cum sa se
exprime corect, literar, concis si plastic in acelasi timp, cum sd lucreze pentru perfectionarea
propriului lor limbaj.

Cultivarea exprimarii elevilor trebuie sa inceapa in scoald cu Insasi supravegherea riguroasa
si ingrijitd a exprimarii invatatorului. Nici o teorie emisda de la indltimea catedrei, oricit de
captivantd, de convingdtoare ar fi, nu se impune cu fora cu care se impune exemplul personal al
invatatorului. Si nu e vorba numai de exemplul pe care trebuie sa-lI constituie modul sau de
exprimare din timpul expunerii, al demonstrarii cunostintelor ce transmite, dar si modul exprimarii
sale curente in toate Imprejurarile, in toate situatiile, cand se afla in contact cu elevii. Invatatorului,
limbii, aceea de formator al unor modele, tipare de recitare si de analiza a textelor.

Fara indoiald, literatura constituie unul dintre mijloacele cele mai fecunde pentru cultivarea
limbii. Selectarea textelor celor mai relevante din operele scriitorilor nostri reprezentativi,
comentarea limbii in care sunt scrise acestea, relevarea valorilor stilistice, lexicale, constituie un
auxiliar care, valorificat judicios, contribuie la Tnsusirea unui vocabular, a unui fond lexical bogat,
divers si nuantat, a unei gandiri pe masura exprimarii. Elevilor trebuie sa li se creeze convingeri si
apoi deprinderi pe aceasta linie, determinandu-i sa inteleaga cd prin aceasta sunt implicit mai bogati
sufleteste si spiritual. Spunem ca fiecare elev constituie o individualitate, o ,,nota” distinctd in
,orchestra” clasei, are o structurd aperceptiva si afectiva proprie. Trebuie pornit, deci, de la aceste
particularitati in procesul Tnsusirii limbii si al tehnicii vorbirii.

Pentru a gasi solutii care sd aducd ceva nou, mai aproape de interesele elevilor, este
necesara, mai mult ca oricand, creativitatea, calitate asociata, de obicei, cadrelor didactice, dar care
trebuie dezvoltata si cultivatd deopotriva elevilor, parintilor si tuturor factorilor implicati in procesul
de instructie si educatie.

Studiul sistematic al limbii presupune recurgerea la tehnici de invatare specifice foneticii,
vocabularului, morfologiei, sintaxei, ortografiei si lecturii, compartimente din care sunt selectate
acele continuturi care-si gasesc justificarea in formarea unei exprimari spontane, corecte §i nuantate,
compartimente care oferd elevului mijloacele si instrumentele indispensabile de comunicare.

Bibliografie:
1. Alexandru Gheorghe, Sincan Eugenia - ,,[ndrumdtor metodic pentru invitditori, parinti si elevi”,
Editura M. Dutescu — 1993;
2. Girboveanu M., Negoescu V. - ,,Stimularea creativitatii elevilor in procesul deinvatamant”,
E.D.P. Bucuresti, 1981;
3. Sincan , Eugenia - ,, Tendinte ale predarii invatarii limbii romdne in ciclul primar” in Revista de
pedagogie, 1991;
4. Ungureanu Adalmina -,,Metodica studierii limbii §i literaturii romane”, Editura AS’S, Iasi, 2003.
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SUCCES - INSUCCES SCOLAR

PROF. EUGENIA ILIE
SCOALA GIMNAZIALA ,MIHAI VITEAZUL” ALEXANDRIA

Succes/ reusita scolara inseamna obfinerea unui 1nalt randament in educatie. Nu presupune
doar obtinerea unor calificative superioare la invataturd, ci si integrarea in grupul scolar, asimilarea
unor valori sociale corespunzdtoare varstei. Elementele care asigura randamentul scolar sunt:
dezvoltarea intelectuala normald, motivatia muncii scolare, puternice sentimente intelectuale,
climatul familial stimulator educatiei, experienta sociald bogata, metode pedagogice adecvate.

Insucces/ esec scolar presupune lipsa de randament in activitatea instructiv- educativa.
Reprezintd alternativa negativd a aprecierii date rezultatelor muncii celor care invatd, cealaltd,
pozitiva, fiind succesul.

Cauze pot fi multiple: lipsa motivatiei, orientare scolard gresita, tulburari fizice si afectiuni,
metode pedagogice neadecvate personalitdtii elevului, insuficienta intelectuald, lipsa unui climat de
echilibru in familie.

Esecul scolar reprezinta ,,neconcordanta intre cerintele scolare si nivelul, performantele si
eficienta activitatii de Tnvatare.” si poate fi:

a) Esecul scolar de tip cognitiv- nerealizarea sarcinilor scolare datoritd mai multor factori: nivel

e1e vy

deprinderilor de munca sistematicd; deficiente la nivelul operatiilor logic- abstracte ale gandirii

etc.

b) Esecul scolar de tip necognitiv- inadaptarea elevului la exigentele invatamantului din teama sau
repulsie, dezechilibru emotional etc, care 1l determind sa caute un mediu mai putin coercitiv sau

il conduce la abandon scolar.

Pe baza unor studii si cercetdri, dupa J. Kanopnichu, s-a ajuns la concluzia ca esecul scolar
este un proces care se desfidsoard in patru faze:

e Elevul apare nemultumit de scoald, pentru cd nu intelege lectiile si nu poate rezolva temele.
Ca urmare apar primele goluri in cunostinte, priceperi, deprinderi.

e Apar note nesatisficatoare urmate de corigente. Elevul manifestd uneori rezistentd sau
revolta, alteori devine inchis sau nelinistit.

e Apare nepromovarea clasei, ca urmare a esecului incercarii scolii sau familiei de a inldtura
insuccesele scolare ale elvului. Se poate ajunge la fuga de la scoald, vagabondaj, abandon
scolar.

e Apar lipsuri grave in cunostinte si elevul nu poate rezolva independent sarcinile scolare.
Randamentul scolar reprezinta un nivel de pregatire teoretica si practica la care s-a ajuns la

un moment dat In munca cu elevii. De reguld, ca element de comparatie este folosit continutul
programei scolare. Gradul de concordanta intre cunostintele elevilor si prevederile programei
scolare reprezintd un indiciu al randamentului scolar.

Asimilat cu reusita scolard la nivel general, succesul scolar constd in ,,obtinerea unui
randament superior in activitatea instructiv-educativd, la nivelul cerintelor programelor si al
finalitatilor invatamantului”, iar insuccesul, ca esec scolar, se refera la ,ramanerea in urma la
invatatura sau la neindeplinirea cerintelor obligatorii din cadrul procesului intructiv-educativ, fiind

e1e vy

Delimitarea rdmanerii in urmd la invataturd de insuccesul scolar propriu-zis are o
insemndtate deosebitd, intrucat subliniaza necesitatea depistdrii la timp a fenomenului, ca cerintd
metodica fundamentald a muncii pedagogice. Surprinsd in stadiile sale incipiente, cand se produc
primele neajunsuri in munca scolard a elevului, cand este numai un moment al evolutiei situatiei
sale scolare, ramanerea in urmd la invatatura poate fi dirijatd printr-o interventic pedagogica
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adecvata, spre Invingerea greutdfilor si asigurarea reusitei la Invatdturd. Sesizatd abia cand se
manifestd cu mai mare sau mai mica persistenta si stabilitate, ca insucces scolar, ,,ramanerea in
urma la invatatura nu mai poate fi prevenitd, ci numai combdtutd, ceea ce presupune o actiune
pedagogica mult mai complexa si mai dificila, cu mai putini sorfi de izbdndd, cu eficientd mai
scazutd.” De aceea, sesizarea la timp a greutatilor intimpinate de elevi la invatitura reprezintd una
dintre cele mai insemnate sarcini ale scolii.

Pot fi diferentiate urméatoarele etape ale evolutiei ramanerii in urma la invatatura:

a) Stadiul premergdtor aparitiei rdmdnerii in urmd la Invdfdturd care se face remarcat prin
incetinirea ritmului sau pierderea temporara a cadentei prin aparitia primelor dificultati scolare,
aparent intdmplatoare, accidentale. De obicei, situatia ivita in aceastd etapd nu se manifestd inca
in rezultate scolare necorespunzatoare si nu este de naturd sa nelinisteasca pe elev sau si
alarmeze cadrul didactic.

b) Rdmdnerea in urmd la invdtdaturd propriu- zisd, in care, datoritd acumuldrii neclaritatilor apar
dificultiti tot mai mari in insusirea cunostintelor; se semnaleazi primele insuccese scolare. in
functie de cauzele si imprejurdrile in care a aparut si se manifestd, in aceasta etapa, ramanerea in
urma la invédtdturd evolueazd fie spre rezolvare, fie spre agravare care duce in cele din urma la
esec scolar (corigenta, repetentie).

C) Stadiul rezolvdrii rdmdnerii in urmd la invdtdturd, care incheie pozitiv sau negativ evolutia
scolard din acestd categorie intr-o anumiti perioadd a activitatii lor. In cazul rezolvirii
favorabile a acestei probleme se impune atentiei Inca o etapa si anume:

d) Stadiul consoliddrii rezultatelor obfinute in inldturarea rdamdnerii in urmd la invdtdaturd,
necesar pentru asigurarea progresului scolar al acestor elevi pe mai departe, pentru prevenirea
unor reeditdri ale insucceselor.

Precizarea stadiilor evolutiei ramanerii in urma la invatitura ne ajuta sa surprindem etapele
evolutiei fiecaruia, fapt de o deosebitda insemnadtate pentru alegerea mijloacelor de actiune
pedagogica. Cu cat rdmanerea in urma la invdtdturd este sesizatd mai devreme de catre cadrul
didactic, cu atat eficienta actiunii pedagogice este mai mare.

Cadrul didactic poate preveni rdmanerea in urmad la invdtdturd numai in masura in care
intuieste aparifia ei inca de la primele sale manifestdri. Pentru aceasta trebuie sd se cunoascd in
fiecare moment evolutia reala a elevului, sd se surprindd primele dificultati.
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EDUCATIA — O NECESITATE PENTRU
REUSITA IN VIATA

Profesor invatimant primar Liliana Scarlat ,
Scoala Gimnaziala “ Mihai Eminescu”- Rosiorii-de -Vede

» Menirea fireasca a scolii nu e sa dea invatitura, ci sa destepte cultivind destoinicirile
intelectuale in inima copilului, trebuinta de a invata toata viata”.
(loan Slavici)

In opinia mea , personalitatea umana se formeaza datorita educatiei care ne diferentiaza de
majoritatea oamenilor comuni , punandu-ne in cercul restrans al oamenilor educati si respectati de
societate.

In vremurile moderne parerile oamenilor despre educatie sunt impartite. Nu este o parere
general impartasita despre ceea ce tinerii ar trebui sa invete, atat in relatie cu virtugile morale, dar si
cu succesul in viatd. Nu este clar nici daca educatia ar trebui sa fie mai degraba preocupata cu
dezvoltarea intelectului sau a caracterului. Evenimentele contemporane au facut problema si mai
dificila si nu este cert daca educatia ar trebui sa fie in primul rand vocationald, morala sau culturala.
Unii le recomanda pe toate trei.

Interesul pentru educatie a fost dintotdeauna o preocupare majora a societatilor .
In perioada modernd, cand accesul la scoald s-a generalizat, invitdmantul a devenit o prioritate
pentru toate clasele sociale, fie si doar din speranta, justificatd, cd individul sa se poate ridica
deasupra conditiei date de familia, locul si circumstantele in care s-a nascut.
Educatia se refera atat la insugirea unor cunostinte teoretice, cét si la un anumit comportament etic
acceptat de societate. In prima instantd vorbim despre o persoana care are o educatie buni, poseda
un set important de notiuni teoretice, este educat prin formarea profesionald si printr-o cultura
generala impresionanta.

Educatia se formeaza in primul rand in caldura si increderea din familie. Aici copilul invata
sa spuna adevarul, sa fie cinstit, sd aprecieze frumosul, sa respecte munca si sa se achite de
responsabilitati. Scoala echipeaza cu cunostinte teoretice, transmite informatii in forma ordonata si
structurata, dar niciodata nu poate inlocui rolul parintelui.

Esential ar fi ca toate scolile sd aiba, pe langa continuturi, obiective si cadre cheie la fiecare
materie §i, pe langd activitdtile extragcolare despre care se poate discuta separat, acel “portret” al
elevului,care ar trebui sa contind o serie de trasaturi de caracter care sa fie integrate in programe,
care sd fie prezente in viatd de zi cu zi a scolii, care sa fie discutate de catre cadrele didactice la
intalnirile de pregatire profesionale. Astfel elevii ar trebui sa devina persoane capabile sa comunice
ceea ce gandesc, sa fie posesorii unor principii cum ar fi onestitate, demnitate si responsabilitate sa
aiba o viziune echilibrata a realitatii care sa-i ajute sa poate lua decizii logice si etice, sa fie deschisi
la minte — cu o toleranta si intelegere a altor culturi.Sa devind oameni ce reusesc sa combine
armonios dezvoltarea intelectului cu dezvoltarea fizicd si psihica, oameni capabili sa-si evalueze
partile pozitive, limitele si experientele astfel incat sa-si poatd urma propria dezvoltare, persoane
capabile de compasiune, de empatie si respect pentru situatiile si sentimentele altora. Procesul
educatiei care necesitd rabdare, atentie si perseverentd, trebuie in mod obligatoriu sd se muleze pe
un caracter ales al educatorului. Nu este suficient doar sa elaboram enunturi teoretice, ci este
imperativ necesar sa proclamam ce trdim si sa trdim ceea ce spunem. Dacd numarul educatorilor
needucati este mare, realitatea si istoria inregistreaza si persoane care au facut din educatie o
adevarata profesiune de credinta. Astfel, nimeni nu poate abdica de la rolul de educator, deoarece
prin ceea ce spunem si prin ceea ce facem influentdm, voluntar sau involuntar, in sens bun sau in
sens rau, pe cei din jurul nostru. $i dacd totusi avem aceasta menire, oare de ce sd nu o facem bine?
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Ce te Tmpiedicd dacad esti tAnar sa-ti traiesti viata frumos, sd fii manierat si sd castigi respectul
colegilor? Ce te impiedica daca esti parinte sa sadesti valori morale 1n viata copilului tau?

In concluzie , educatia trebuie si prezinte o prioritate in viata , deoarece beneficiile aduse de
aceasta sunt nemasurabile . Ea slefuieste peronalitatea umana , putand astfel sa influenteze modul
in care oamenii ne privesc .

ACTIVITATEA EXTRASCOLARA
IN SCOPUL DESAVARSIRII PERSONALITATII COPIILOR

INV. VLAD DOMNICA
SCOALA GIMNAZIALA CIOLANESTI

“Sa nu-i educam pe copiii nostri pentru lumea de azi. Aceasta lume nu va mai exista cand ei vor fi
mari si nimic nu ne permite sa stim cum va fi lumea lor. Atunci sa-i invatam sa se adapteze.” (Maria
Montessori —Descoperirea copilului’)

De la cea mai frageda varstd omul se simte atras de tot ce este in preajma lui,de casa,de satul sau
orasul in care locuieste.Intre el si acest mic univers se naste o legitura tainicd, plina de o puternica
incarcaturd emotionald,care nu este altceva decat embrionul aprinselor simtaminte de mai tarziu ,
ale iubirii de pastrarea traditiilor poporului nostru,la sadirea in inimile generatiilor care vin a
mandriei pentru frumusetea costumului popular romanesc,a dansului,a obiceiurilor,al sentimentului
de dragoste de patrie.  Astfel cunoasterca  spontand,mai intdi a  mediului
inconjurator,reprezintdpunctul de pornire al unui sir intreg de actiuni constiente care vor duce, cu
timpul ,la consolidarea sentimentului de dragoste fatda de patrie.Si aceasta pentru ca
satul,orasul,tinutul natal constituie o particica din tara,iar istoria lor reprezintd o parte integrantd din
istoria patriei. De aceea prin intermediul activitatilor care se organizeaza in vederea cunoasterii
tinutului natal,precum si cu ajutorul unor relicve istorice localese creeazd momente deosebit de
emotionante pentru elevi,care pot fi valorificate temeinic din punct de vedere educativ

Modelarea, formarea si educatia omului cere timp si daruire. Timpul istoric pe care il trdim cere
oameni in a caror formatie caracterul si inteligenta se completeazd pentru propria evolutie a
individului.In scoala contemporana eficienta educatiei depinde de gradul in care se pregiteste
copilul pentru participarea la dezvoltarea de sine si de masura in care reuseste sa puna bazele
formarii personalitatii copiilor. In acest cadru, invatimantul are misiunea de a-i forma pe copii sub
aspect psihointelectual, fizic si socioafectiv, pentru o cat mai usoara integrare sociald.Pedagogul
american Bruner (1970) considera ca ,,oricarui copil, la orice stadiu de dezvoltare i se poate preda
cu succes, intr-o forma intelectuala adecvata, orice tema”, daca se folosesc metode si procedee
adecvate stadiului respectiv de dezvoltare, daca materia este prezentata ,,intr-o forma mai simpla,
astfel incat copilul sa poata progresa cu mai multa usuringa si mai temeinic spre o deplind stapanire
a cunostintelor”. Complexitatea finalitatilor educationale impune imbinarea activitatilor curriculare
cu cele extracurriculare, iar parteneriatul educational, ca set de interventie complementara, apare ca
0 necesitate. Oricat ar fi de importantd educatia curriculara realizata prin procesul de invatamant, ea
nu epuizeaza sfera influentelor formative exercitate asupra copilului. Ramane cadrul larg al
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timpului liber al copilului, in care viata capdtd alte aspecte decat cele din procesul de invatare
scolara.Educatia extracurrriculara (realizata dincolo de procesul de invatamant) isi are rolul si locul
bine stabilit in formarea personalitatii copiilor nostri. Educatia prin activitatile extracurriculare
urmareste identificarea si cultivarea corespondentei optime dintre aptitudini, talente, cultivarea unui
stil de viata civilizat, precum si stimularea comportamentului creativ in diferite domenii. Incepand
de la cea mai frageda varsta, copiii acumuleaza o serie de cunostinte punandu-i in contact direct cu
obiectele si fenomenele din natura.Trebuinta de se juca, de a fi mereu in miscare, este tocmai ceea
ce ne permite sa impacam scoala cu viata.

Daca avem grija ca obiectivele instructiv — educative sa primeze, dar sa fie prezentate in mod
echilibrat si momentele recreative, de relaxare, atunci rezultatele vor fi intotdeauna deosebite. In
cadrul acestor activitati elevii se deprind sa foloseasca surse informationale diverse, sa intocmeasca
colectii, sa sistematizeze date, invata sa invete. Prin faptul cd in asemenea activitati se supun de
buna voie regulilor, asumandu-si responsabilitati, copii se autodisciplineaza. Cadrul didactic are,
dezvoltarea, sa realizeze mai usor si mai frumos obiectivul principal al scolii si al Tnvatamantului
primar — pregatirea copilului pentru viata.

Scopul activitatilor extragcolare este dezvoltarea unor aptitudini speciale, antrenarea elevilor in
activitati cat mai variate si bogate in continut, cultivarea interesului pentru activitati socio-culturale,
facilitarea integrarii in mediul scolar, oferirea de suport pentru reusita scolara In ansamblul ei,
fructificarea talentelor personale si corelarea aptitudinilor cu atitudinile caracteriale. Activitatile
extrascolare se desfasoara intr-un cadru informal, ce permite elevilor cu dificultati de afirmare in
mediul scolar sd reduca nivelul anxietatii si sa-si maximizeze potentialul intelectual.
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IMPLICAREA PARINTILOR iN PROGRAMUL DE MEDIERE
SCOLARA

PROFESOR PENTRU iNVATAMANTUL PRIMAR SI PRESCOLAR
BARBUCEANU ADRIANA
SCOALA GIMNAZIALA CIOLANESTI

Implicarea parintilor in programele promovate de scoald duce la cresterea impactului
acestora din urma, deoarece, in primul rand, acest lucru subliniaza importanta lor pentru copii, iar in
al doilea randincurajeazd mentinerea unor deprinderi formate la elevi atunci cand ei sunt in alta
parte decat la scoala.

Mai mult ca atat, in cazul programului de mediere, parintii pot aplica in cadrul familiei
tehnicile pentru solutionarea conflictelor invatate de copii la scoald. In asa fel, aceasta va constitui
nu numai un beneficiu pentru copil, dar si pentru parintele care ar putea folosi deprinderile obtinute
in familie si in oricare alt mediu.

De aceea, o parte componenta a unui program de mediere complet ar fi implicarea parintilor.
Implicarea parintilor si altor membri ai comunitétii in programul de mediere urmareste mai multe
scopuri:

Consolidarea imaginii scolii ca centru de inifiativa civica si, ca rezultat, solidificarea relatiilor
de cooperare intre parinti si scoala.

Folosirea oportunitafii ca mai multe persoane sa beneficieze de invatatura in domeniul
comunicarii si solutionarii conflictelor.

Obtinerea unei aprobari mai mult sau mai putin formalizate, a sustinerii si facilitarii
programului din partea parintilor.

Cum pot fi implicati parintii?

Traditional, parintii se implica in activitatile scolii in urma participarii lor la diferite adunari
(adunarea parintilor clasei sau scolii).

Aceste intruniri ar putea fi oportunitati reale de a aduce la cunostinta parintilor existenta
unui astfel de program in scoala si evolutia lui.

Ar fi bine ca la aceste sedinte profesorii sa adune feed-back despre program si sa-1 transmita
parintilor.

Iata cateva sugestii cum ati putea implica si altfel parintii intr-un program de mediere:

Implicarea parintilor in grupul de adulti care coordoneaza programul de mediere.

Pentru ca aceasta participare sa nu fie formala, parintii trebuie sa aiba responsabilitati (de exemplu,
comunicarea regulatd cu mediatorii sau cu dirigintii claselor, ingrijirea panoului informativ etc.) si
intalniri regulate.

Participarea la instruirea elevilor.

Organizarea de instruiri pentru paringi, serate si alte activitati consacrate programului de
mediere.

Scrierea articolelor in revista scolara.

Organizarea la sfarsit de an a petrecerilor pentru mediatori.

Implicarea parintilor in diferite activitati tindnd cont de serviciul sau talentele pe care le au
(de exemplu, o croitoreasd poate sd pregateasca chipiuri pentru mediatori, un compozitor poate sa
compuna imnul echipei, un pictor poate ajuta la realizarea posterelor s.a.m.d.).

Ce pot face parintii pentru copiii lor?

Dupa cum am mentionat, pentru ca programul sa aiba mai mare succes, parintii trebuie sa
facd efortul de a stabili In familie un mediu care ar Incuraja practicarea obisnuintelor invatate in
cadrul medierii.

Parintii pot fi incurajati:
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Sa-i intrebe cat mai des pe copiii lor despre programul de mediere si invataturile pe care le
iau;

Sa-i incurajeze pe copii s foloseasca si in cadrul familiei capacitatile dobandite la scoala;

Sa invete ei Insisi de la copii sau in cadrul unor intalniri speciale de la scoala tehnici folosite
la solutionarea constructiva a conflictelor si sa le aplice In familie;

Sa descurajeze fenomene care vin in contradictie cu principiile solutinarii constructive a
conflictelor (recurgerea la violenta, evitarea persoanei etc.);

Sa creeze o atmosfera in care copilul sa fie implicat activ in solutionarea conflictelor (sa se

ege vy
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gasire a solutiilor, sa se creeze un spatiu fizic unde membrii familiei pot merge in liniste sa
solutioneze conflictele aparute,etc,)

ROLUL ACTIVITATILOR EXTRACURRICULARE IN
DEZVOLTAREA PERSONALITATII ELEVILOR

Profesor pentru inviatimantul primar
Cilciea Raluca Mariana
Scoala Gimnaziala ”Zaharia Stancu” Rosiorii de Vede

Prin structura, obiective si continut, educatia trebuie sa raspundd necontenit exigentelor
cerute de evolutia realitatii nationale si internationale.

Semnificatia si eficienta actului educativ sunt date de disponibilitatea educatiei de adaptare
si autoreglare fatd de cerintele tot mai numeroase ale spatiului social

“Sa nu-i1 educam pe copiii nostri pentru lumea de azi. Aceasta lume nu va mai exista cand ei
vor fi mari §i nimic nu ne permite sd stim cum va fi lumea lor. Atunci, sa-i invatam sa se adapteze.”
(Maria Montessori —’Descoperirea copilului”)

Scoala este ca o lume fermecata, plind de basm si feerie, este lacasul unde se pun bazele
,,cladirii’’fizice si spirituale a ,,puiului de om”’.

Doar ,,zdna’’,;modelatoarea de suflete si minti, stie, cu mult tact si rabdare, sa-i treacd pragul
palatului fermecat pentru a Tmbraca haina plina de vraja si mister a basmului, a jocului, a cantecului
si a poezieli.

Cultivarea capacitatii creatoare a devenit o sarcind importanta a scolilor contemporane, chiar
dacd au existat si pozitii sceptice care au sustinut ca Invatdimantul actual nu contribuie la
dezvoltarea creativitdtii, observandu-se ca el cultivd mai ales gandirea critica, disciplina,
conformismul, incompatibile cu climatul de libertate favorabil imaginatiei creatoare.

Creativitatea este un complex de insusiri si aptitudini psihice care in conditii favorabile
genereazd produse noi si valoroase pentru societate.

Scoala trebuie sa stimuleze exprimarea potentialului creativ al fiecarui copil, sa Incurajeze
initiativele lui, ingeniozitatea si curiozitatea, sa favorizeze stabilirea unor relatii care sd nu
exagereze prin autoritate, sa ofere ocazii elevului de a lua singur decizii si sd stimuleze increderea
in sine, intr-o atmosfera de comunicare libera.

Pedagogul american Bruner (1970) considera ca ,,oricarui copil, la orice stadiu de dezvoltare
1 se poate preda cu succes, intr-o forma intelectuald adecvata, orice tema”, daca se folosesc metode
si procedee adecvate stadiului respectiv de dezvoltare, daca materia este prezentata ,,intr-o forma
mai simpld, astfel incat copilul sd poatd progresa cu mai multd usurin{d si mai temeinic spre o
deplind stapanire a cunostintelor”
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Oricat ar fi de importanta educatia curriculara realizata prin procesul de invatdmant, ea nu
epuizeaza sfera influentelor formative exercitate asupra copilului. Ramane cadrul larg al timpului
liber al copilului, in care viata capata alte aspecte decat cele din procesul de invitare scolara. In
acest cadru, numerosi alti factori actioneaza, pozitiv sau nu, asupra dezvoltarii elevilor.

Educatia extracurrriculara (realizata dincolo de procesul de Invatimant) isi are rolul si locul
bine stabilit in formarea personalitatii copiilor nostri.

Educatia prin activitatile extracurriculare urmareste identificarea si  cultivarea
corespondentei optime dintre aptitudini, talente, cultivarea unui stil de viata civilizat, precum si
stimularea comportamentului creativ in diferite domenii.

Activitatile extracurriculare sunt activitati complementare activitatii de invatare realizata la
clasa, urmaresc largirea si adancirea informatiei, cultiva interesul pentru diferite ramuri ale stiintei,
atrag individul la viata sociala, la folosirea timpului liber intr-un mod placut si util, orienteaza elevii
catre activitati utile care sa intregeasca educatia scolara, contribuind la formarea personalitatii.

De aceea scoala trebuie sa fie deschisa spre acest tip de activitate care imbraca cele mai
variate forme.

Trebuinta de se juca, de a fi mereu in miscare, este tocmai ceea ce ne permite sa impacam
scoala cu viata.

In asemenea activititi se supun de buni voie regulilor, asumandu-si responsabilititi; copiii

se autodisciplineaza.
i dirijeze, sa le influenteze dezvoltarea, sa realizeze mai usor si mai frumos obiectivul principal al
scolii si al Invatamantului primar — pregatirea copilului pentru viatd. Scopul activitatilor
extragcolare este dezvoltarea unor aptitudini speciale, antrenarea elevilor 1n activitati cat mai variate
si bogate in continut, cultivarea interesului pentru activitafi socio-culturale, facilitarea integrarii in
mediul scolar, oferirea de suport pentru reusita scolara in ansamblul ei, fructificarea talentelor
personale si corelarea aptitudinilor cu atitudinile caracteriale.

Activitatile extrascolare se desfasoara intr-un cadru informal, ce permite elevilor cu
dificultati de afirmare in mediul scolar sa reducd nivelul anxietatii si sd-si maximizeze potentialul
intellectual

Vizitele la muzee, expozitii, monumente si locuri istorice, case memoriale — organizate
selectiv — constituie un mijloc de a intui si pretui valorile culturale, folclorice si istorice ale
poporului nostru.

Vizionarea emisiunilor muzicale, de teatru de copii, distractive sau sportive, stimuleaza si
orienteaza copiii spre unele domenii de activitate: muzica, sport, poezie, pictura.

Excursiile si taberele scolare contribuie la imbogatirea cunostintelor copiilor despre
frumusetile tarii, la educarea dragostei, respectului pentru frumosul din naturd, arta, cultura.

Concursurile pe diferite teme sunt, de asemenea, momente deosebit de atractive pentru cei
mici. Acestea ofera copiilor posibilitatea sa demonstreze practic ce au invatat la scoala, acasa, sa
deseneze diferite aspecte, s confectioneze modele variate.

O mare contributie in dezvoltarea personalitatii copilului o au activitatile extrascolare care
implica in mod direct copilul prin personalitatea sa si nu prin produsul realizat de acesta.

Activitatile extragcolare, bine pregatite, sunt atractive la orice varsta. Ele starnesc interes,
produc bucurie, faciliteaza acumularea de cunostinte, chiar daca necesitd un efort suplimentar.
Copiilor li se dezvolta spiritul practic, operational, manualitatea, dand posibilitatea fiecaruia sa se
afirme conform naturii sale.
dirijeze, sa le influenteze dezvoltarea, sa realizeze mai usor si mai frumos obiectivul principal -
pregétirea copilului pentru viata.

Realizarea acestor obiective depinde in primul rand de educator, de talentul sau, de
dragostea sa pentru copii, de modul creator de abordare a temelor, prin punerea in valoare a
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METODE ACTIVE IN PREDAREA MATEMATICII

Profesor invitiméant primar Radita Cristina Daniela
Scoala Gimnaziala ,,Mihai Eminescu” Rosiorii de Vede

Caracterul creator al activitatii in orice domeniu, nevoia omului de a se adapta continuu la
situatii, la procese si probleme de muncd mereu noi, impun ca scoala, odatd cu functia ei
informativa, sa dezvolte si aptitudinile intelectuale ale elevilor, si independenta si creativitatea
gandiri. O contributie esentiald la realizarea acestei sarcini, da invatamantul modern prin studiul
matematicii.

Metodele active de produse a matematicii: problematizarea, invatitura prin descoperire,
modelarea obiectuald,demonstratia, exercitiul, dialogul-obliga elevul sd gindeasca, sa intreprinda
actiuni mintale de cautare, de cercetare si redescoperire a adevarurilor, de elaborare a noilor
cunostinte si de aplicare a lor in situatii noi.

Problematizarea este atributul activ al invatamantului si constd in a transforma actul
instructiv dintr-un act de receptare relativ masiv a cunostintelor, intr-un act de permanenta cautare
prin cunostinte si cunoastere a unui raspuns la o intrebare.Prin aplicarea acestei metode, elevul
participa constient si activ la autodezvoltarea sa pe baza unei probleme capabile sa produca un
conflict intre experienta de cunoastere dobandita si o noud experienta care tinde sa restructureze si
chiar sa-i dezvolte capacitatea cognitiva.

Dezvoltarea potentialului de gandire si creativitate se realizeaza prin activitdti care solicita
independenta, originalitate.De aceea trebuie sa fim receptivi la ceea ce intereseaza si place copiilor,
la ceea ce vor si pot realiza, valorificand in activitate toate fortele si capacitatile lor, satisfacandu-le
interesele.

Personal, am cautat sa orientez gandirea elevilor spre probleme a caror solutie are un
care are o valoare cognitivd, constituind un mijloc de creativitate.

Exemplu:Gasiti cat mai multe variante de scriere a unui numar.

?+?7=10 2-7=4

2+8=10 10-6=4
1+9=10 8-4=4
7+3=10 5-1=4
6+4=10 0-5=4
5+5=10 4-0=4
4+6=10 7-3=4

De asemenea am folosit probleme care-i obligd pe elevi sa construiasca ipoteze si sa
introduca diferite solutii pe baza ipotezelor.De exemplu:pentru pomul de iarna s-au confectionat 9
stelute rosii, 6 stelute galbene, 5 stelute albe. Din toate s-au folosit 15 stelute.Cate stelute rosii,
galbene si albe s-au putut folosi?

Pentru stimularea gandirii si gasirii cat mai multor solutii, am folosit tabla magnetica, pe
care am asezat toate cele 20 de stelute.

Solutiile gasite de elevi au fost variate:

9 rosii + 5 galbene + 1 alba
6 rosii + 6 galbene + 3 albe
4 rosii + 6 galbene + 5 albe
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Elevii au descoperit si ,,secretul”: suma celor 3 numere trebuie sa fie egala cu 15.

S-a pus in evidenta calculul sumei mai multor termeni cu trecere peste ordin.

Pentru insusirea si aprofundarea ,, Tablei inmultirii si impartirii” am folosit exercitii ca:
X*X=24X:X=2

4*6=24 10:5=2

3*8=24 6:2=3

6*4=24 8:4=2 20:10=2

8*3=24 12:6=2 16:8=2
14:7=2 18:9=2

Intr-o situatie mai dificila este pusa gandirea elevilor folosind gruparea:
X*X=64x*x=81

8*8=64 9*9=81

4*4+4*8=64 3*9+6*9=81
6*8+2*8=64 2*9+7*9=81
3*8+5*8=64 5*9+4*9=81

In cadrul capitolului ,,Fractii ordinare” in vederea consolidarii cunostintelor am folosit
problematizarea si invatarea prin descoperire.

Fiecare elev a primit cate un cerc si unitati fractionare 2 doimi, 3 treimi, 4 patrimi, 6 sesimi,
8 optimi, confectionate din hartie coloratd diferit (in cadrul orelor de compozitii aplicative),
indicandu-se cat reprezintd dintr-un intreg.

La tabla s-a afisat intregul pentru control.

Lectia a inceput cu o conversatie foarte scurta, despre unitéti fractionare, definitii, exemple.

A Lepk

Pentru a forma la elevi capacitati intelectuale, pentru a-i transforma in ,,cercetatori”, a le
forma gandirea creatoare si practica si a-1 depinde cu tehnicile de munca intelectuala si individuala,
am adoptat parcurgerea consolidarii acestui capitol pe probleme.

Prima problema: Formati intregul din acelasi unitati fractionare:
1 1 2 1.1,1_3
+=-==; +-+-===1;

2 2 2° 33 3 3

. . L. 2
Elevii concluzioneaza: Un intreg poate fi impartit in > ;g etc.

Este important de subliniat ca in cadrul exercitiilor problematizarea la clasele mici,
mijloacele intuitive trebuie sa fie prezente, ori de cate ori este cazul, si in momentele in care sunt
necesare.

Munca independentd incununatd de satisfacfia muncii Tmplinite, dau energii nebanuite
scolarului in lupta pentru progres la invatatura. Preocupata de aceasta am folosit in actul de predare-
invatare diferite aspecte ale activitatii independente printre care si fisele. Prin continutul lor au vizat
aplicarea noilor cunostinte, conjugate cu cele vechi, in scopul consolidérii cunostintelor in diferite
situatii. Tinand cont cd actiunile elevilor presupun antrenarea personalitdtii elevilor in activitatea
scolara, consider cd utilizarea acestor fise completeaza celelalte procedee si metode folosite in
cadrul lectiilor, sunt in masurd sd contribuie la antrenarea intregului colectiv de elevi intr-0
activitate de prelucrare a informatiilor, de creare si autoformare. Fisele pot fi aplicate incepand cu
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clasa pregatitoare si continuand cu restul claselor, cu conditia sd cuprinda sarcini care sa nu
depaseasca nivelul de intelegere al elevilor, particularititile lor psihice si cerintele programelor
scolare.

Conform acestor metode active in predarea matematicii, nu numai solicitarea elevilor este
maxima ci §i solicitarea noastra, tactul nostru pedagogic.

Asa cum spunea lon Dragan in ,,A fi educator”, nimeni nu se naste cu tact pedagogic si nici
inzestrat cu maiestri, ci acestea i se formeaza prin exercitii, practica pedagogica, luminat de teorie
care sta la baza lor: psihologia, pedagogia, metodica si pentru ca dascalul este cu adevarat ,,faclia
care se stinge luminand”.

SCRISUL IN TELEORMAN -TRADITIE SI ACTUALITATE

P.1.P.Burtan Marina
Scoala Gimnaziala “Stefan cel Mare”, Alexandria

La o intalnire cu cititorii din Turnu Magurele, cunoscutul poet basarabean Grigore Vieru a tinut sa
sublinieze faptul cd, dupd Botosani, Teleormanul este al doilea judet care a dat cele mai mari nume
spiritualitatii noastre nationale. Un judet care, dincolo de a anume viatd social-economica, s-a impus atét prin
traditiile sale istorice, dar mai ales prin bogatele si valoroasele sale traditii cultural-artistice si literare.In acest
contrext, spiritualitatea Teleormanului are, in toate componentele sale, dimensiuni nationale §i europene.
Adevar ce nu mai este necesar si se demonstreze, ci doar sa se impund si permanentizeze in constiinta
contemporanilor.

in domeniul scrisului, judetul nostru si-a intregit si consolidat devenirea cu multi vreme in urma,
cand un anume Radu Gramaticul de la Manicesti, de langa Rusii de Vede, trudea, cu talent si folos, in
cancelaria Curtii Domnesti de la Targoviste. Mai apoi, arta scrisului, literatura, au cunoscut reale si
emblematice izbanzi. De aici, din acest spatiu, s-au ridicat inconfundabile personalitati literare precum:
Alexandru Deparateanu, Gala Galaction, Marin Preda, Zaharia Stancu, Constantin Noica, Miron Radu
Paraschivescu, Dimitrie Stelaru, Mircea Scarlat, care, prin operele lor, au contribuit din plin la imbogatirea
zestrei noastre culturale. Drumul deschis de acesti mari scriitori se continud, in permanenta, prin creatorii de
azi ai Teleormanului: poeti, prozatori, critici si istorici literari, parte dintre ei durandu-si deja o operd demna
de interes, apreciata aga cum se cuvine si, drept urmare, primirea lor in Uniunea Scriitorilor sau premierea lor
de catre Academia Romana si Uniunea Scriitorilor. E vorba de Florea Burtan, Stan V.Cristea, Stefan Mitroi,
Gheorghe Filip, Florina Isache, Liviu Comsia, Lucian Paraschivescu, Rodian Dragoi, Florea Miu, Theodor
Rapan, de dascalii-scriitori: Ana Dobre, Iulian Chivu, Romulus Brancoveanu, Gheorghe Stroe, Iulian
Bitoleanu, Liviu Nanu, Dumitru Vasile Delceanu, Nicoleta Milea, Cornel Basarabescu, Constantin T.
Ciubotaru, Stefan Vida Marinescu, oameni daruiti educatiei si instruirii elevilor, dar si creatiei literare.

Pe fondul acestor realitati, si in prelungirea unor frumoase traditii culturale, in Teleorman se
organizeaza si se desfiasoard manifestari de largd rezonanta dedicate cinstirii valorilor noastre literare si,
deopotriva, descoperirii §i promovarii de noi si autentice talente: Festivalul National de Literatura “Marin
Preda”, ajuns la a XV-a editie, organizat de Centrul Cultural Teleorman, in colaborare cu Uniunea
Scriitorilor din Romania si cu cele mai importante reviste din tard: Romania literard, Luceafarul, Arges,
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ProSaeculum, Bucurestiul literar si artistic, Litere, Caligraf, Concursul de creatie literara “Copiii nostri
talentati”, desfasurat sub egida Inspectoratului Scolar Teleorman, Concursul de proza scurtd “Morometiana”,
organizat de Scoala din Silistea Gumesti, localitatea natala a scriitorului Marin Preda. La acestea se adauga
recitalurile literare desfasurate in scoli si licee, lansarile de carte, intilnirile cu scriitorii si cu operele lor.

Sunt actiuni prin care Teleormanul isi cinsteste valorile si, totodata, ofera reale deschideri catre
frumos si durabil. Pentru ca, este un lucru cunoscut faptul ca, un popor fara cultura (fara stiinta si pasiune de
carte) este un popor fara identitate...De aceea, scoala, institutiile culturale au datoria de a se implica si
contribui din plin, si in permanentd, la relevarea culturii ca dimensiune prioritard a devenirii noastre
spirituale.

ASPECTELE PRINCIPALE ALE PERSONALITATII
COPILULUI DE VARSTA SCOLARA MICA

Prof. Camelia Racu
Scoala Gimnaziala Nr. 3 Zimnicea

Perioada scolara mica marcheaza inceputul celei de-a treia subperioada a copilariei, ce se va
intinde pe un spatiu de cinci ani (6/7 ani- 10/11 ani), pana-n pragul pubertatii.

Specific este faptul ca pentru toata aceasta etapd, in literatura de specialitate sunt evidentiate
descrieri centrate pe problemele adaptarii scolare si ale invatarii, fara a se neglija cd unele structuri
psihice se dezvoltd ca urmare a faptului cd in copildria timpurie si In perioada prescolard are loc cea
mai importanta achizitie de experientd adaptativa si atitudinala.

Bazele personalitdtii copilului se pun inca de la varsta prescolard, cand se schiteaza unele
trasdturi mai stabile de temperament si caracter.

La inceputul acestei perioade, copilul pardseste faza narcisismului §i ,.afirmdrii”
personalitatii, ,,pentru a intra pufin cate putin in lumea cunoasterii”.

Relatiile cu egalii adancesc sociabilitatea si dezvoltd noi atitudini cum ar fi respectul
punctului de vedere al celuilalt, disponibilitatea pentru colaborare si cooperare, sentimentul clar al
apartenentei la un grup.

Paul Osterrieth subliniaza ca: ,,El poate, in acest cadru, sa elaboreze primele relatii sociale
perfect reciproce, care constituie un antidot eficient pentru egocentrismul lui originar”.

Relatiile si comunicarea din spatiul scolii si din grupurile informale produc schimbdri si in
conduita morali a scolarului mic, in legaturd cu care Jean Piaget remarca ,,...sentimentele morale,
legate la inceput de o autoritate sacra, dar care fiind exterioard, nu poate sa impund decat o
obedienta relativd, evolueazd in sensul unui respect natural si al unei reciprocitati ale cérei efecte de
decentrare sunt mai profunde si mai durabile...”

In ceea ce priveste constiinta de sine si imaginea de sine, cele mai importante schimbari
specifice acestui stadiu sunt: aparitia initialda a interesului pentru viata interioard proprie si
amplificarea imaginii de sine in cele trei planuri —Eul fizic, Eul spiritual si Eul social.

Eul fizic are in fundamentele sale o schema corporala consolidatd, identitatea sa sexuala este
clard, 1si da seama de asemdnarea sa cu familia, dar si ce il deosebeste de ceilalti ai séi.

Eul spiritual incepe sd fie mai implicat, mai ales in invatarea scolard, sa fie influentat de
evaludrile Tnvatatorului si de aprecierile si admiratia colegilor. Daca 1n toate aceste situatii un copil
a avut semnale pozitive, el isi construieste o imagine de sine mai bund care-l1 sustine si in
momentele de insucces trecator, iar ,,daca sub aceleasi influente s-a cristalizat o impresie
nefavorabila despre sine, acel elev are tendinta de a-si diminua bucuria chiar cand ceva i reuseste
foarte bine.”
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Eul social este puternic influentat de viata de grup a scolarului mic care este mult mai
bogatd decat la prescolar si fata de care el este mult mai receptiv. Scolarul mic are constiinta locului
sau in clasa si 151 dd seama pentru ce 1l apreciaza sau nu colegii. Viata de grup ii permite copilului
sd Inteleagd ca o normd, o regula este produsul intelegerii Intre oameni si ca ea poate fi modificata
daca toti sunt de acord. P. Osterrieth subliniaza: ,,...in grup si numai in grup copilul poate face
experienta reciprocitdfii si a solidaritatii, atat de esentiale pentru dezvoltarea sa mentald si pentru
echilibrul sdu viitor”

Psihanaliza arata ca de la 6 la 12 ani se instaleaza perioada de latenta, o perioada lipsita de
conflicte interioare. Educatia si invatamantul induc o anumita obsesionalitate prin impunerea unor
ritmuri si a unei anumite discipline. Copiii Tnvata sa se supund unor reguli si sa dezvolte formatiuni
reactionale (dezgust, pudoare, rusine, timiditate).

Pentru a cunoaste si aprecia personalitatea elevului din perspectiva procesului instructiv-
educativ, trebuie sa analizdm componentele personalitatii: temperamentul, caracterul si aptitudinile.

Temperamentul nu este specific pentru personalitate. EI nu acorda omului valoare.

El se refera la acele particularitati si trasaturi innascute care constituie premise importante in
procesul devenirii socio-morale a fiintei umane.

Invatatorul trebuie si observe cu grija reactiile copilului inca de cand paseste pragul scolii.
De aceea se impune sa actioneze diferentiat: cu un copil sangvinic sau coleric se va dovedi
autoritar, pe cand altul, melancolic, va trebui stimulat, incurajat.

In cadrul activitatilor desfasurate pe grupe, fiecare elev va primi sarcini pe care si le poata
indeplini in concordanta cu particularitatile temperamentului sdu. Liderul va fi un sangvinic pentru
ca e echilibrat, se poate adapta usor situatiilor noi. Melancolicul, datoritd exigentei la care supune
orice actiune, va primi sarcini ce presupun rigoare, analiza.

Caracterul se exprima printr-un ansamblu de atitudini-valori. Scolarul de varsta mica nu
detine un sistem de atitudini stabile si generalizate definitorii. De aceea, invatitorul poate
interveni prin diverse strategii didactice pentru a-i forma convingeri puternice. El va urmari
formarea celor trei grupe de atitudini: atitudinea fatd de sine Insusi; atitudinea fatd de ceilalti;
atitudinea fata de munca.

Cele mai importante trasaturi de caracter, specifice scolarului mic, sunt: constiinciozitatea,
punctualitatea, acuratetea in munca, sinceritatea.

Pentru formarea trasaturilor pozitive de caracter este foarte importantd individualizarea
educatiei n functie de particularitatile elevilor. Nu putem folosi masuri ,,standard” pentru toti elevii
clasei. Astfel, un elev timid va trebui stimulat cu laude, pe cand fata de altul va trebui sa ne
dovedim mai rezervati pentru a evita supraaprecierea.

Individualizarea in procesul educarii caracterului se va sprijini pe elementele pozitive ale
personalitatii copilului. Acestea pot fi de ordin aptitudinal, sau se evidentiazd in relatiile sale cu
oamenii ori 1n activitatile sale preferate.

Aptitudinile reprezintd un complex de procese si Insusiri psihice individuale, structurate
intr-un mod original, care permit efectuarea cu succes a anumitor activitati. De cele mai multe ori,
noi educatorii evaludm activitatea elevilor in functie de capacitati si nu dupa aptitudini. Orice
educator a intalnit elevi cu rezultate deosebite la invatatura, chiar performante. De pufine ori insad a
analizat daca acestea sunt rodul manifestarii unor aptitudini superioare sau al unei pregatiri
suplimentare asidue.

Stiut fiind cd in etapa scolaritatii mici dezvoltarea afectiva este mai puternica in raport cu
latura relationald, vom cduta sd-i motivam permanent pe elevi pentru a-si insusi priceperi si
deprinderi.

Asupra dezvoltarii scolarului mic 1si pun amprenta atat sarcinile de invatare propriu-zise, cat
si relatiile interpersonale din cadrul colectivitatii scolare. Trairile intelectuale sunt generate de
invatare ca activitate de cunoastere, cu greutatile, cu reusitele si esecurile ei. Apare curiozitatea
intelectuala, dorinta de a afla, de a cunoaste cat mai mult.
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EDUCATIA INTERCULTURALA IN INVATAMANTUL PRIMAR

Chirescu Loredana
Scoala Gimnaziala nr. 1 Mirzanesti, jud. Teleorman

Educatia interculturald promoveaza atitudini tolerante, deschise, de acceptare si intelegere
fireasca a raportului ,,eu-celdlalt” si a notiunii de strdin, recunoasterea si respectarea diferentelor
culturale prin valorificarea pozitivd a relatiilor de egalitate intre oameni §i nu prin aplicarea
polaritatii superior-inferior. De asemenea presupune promovarea unor politici scolare care sa
permitd egalizarea sanselor in educatie si a unor strategii de valorificare a diferentelor culturale
pentru a le transforma 1n resurse pedagogice.

Scoala este principalul spatiu al invatarii pluralitatii culturale prin prefuirea diversitatii, a
notei distincte aduse de cultura fiecarui actor social participant. Ea trebuie sa formeze deprinderea
pretuirii valorilor pluriculturale, nu existd valori superioare si inferioare, ci existda valori specifice
care trebuie judecate. In scoald este necesara ,,modelarea” orgoliului etnic al majoritatii si intarirea
increderii in sine a minoritatii.

Educatia interculturalda nu trebuie sia se limiteze in mod exclusiv la transmiterea unor
continuturi specifice in cadrul unei discipline particulare, consolidarea abordarii sale
interdisciplinare este fundamentald; nu poate fi conceputd doar pentru mediul scolar, ci si in
legaturad cu extrascolarul (familie, grupuri sociale, institutii, comunitati, mass-media). Se remarca si
o schimbare a rolului profesorului, care depaseste functia de a comunica modele si programe, acesta
trebuind sd acorde o mai mare atentie spiritului de initiativa si creativitatii, centrarea intregii actiuni
fiind pe elev.

Scoala are misiunea de a permite fiecarui copil sa creasca, sa-si dezvolte spiritul, corpul si
inima, deci inteligenta, sensibilitatea, creativitatea; sid permitd copiilor sa invete sa traiasca
impreuna, unii cu altii, cu persoane diferite, sa-si poatd ocupa progresiv locul in societate, sa poata
deveni cetateni activi.

Interculturalitatea este nainte de orice respectul diferentelor. Cadrele didactice sunt garantii
acestor rigori ale spiritului care vegheaza asupra diferentelor, pentru a invata, a cunoaste si a
intelege ceea ce ne leagd, ceea ce ne face asemanatori, ceea ce ne apropie. Suntem diferiti, dar nu
inseamnd ca unul este mai bun decat celdlalt, cu totii avem un potential valoric egal. Toti avem o
culturd asemanatoare dar 1n acelasi timp si culturi diferite.

Acestea tin de religiile noastre, de grupul nostru etnic, de valorile politice, sociale, de
familiile noastre.Unica posibilitate ca oamenii sa devina solidari este recunoasterea si estimarea
acestor diferente si similitudini.

Pentru cadrele didactice este esential sd creeze relatii pozitive in interactiunea dintre
semeni, sd favorizeze dezvoltarea persoanei cét si a relatiilor constructive in grup, pentru a trai
sentimentul propriei identitati.
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Experienta de zi cu zi ma determina sa afirm cd noua, cadrelor didactice, ne revine un rol
deosebit de important in crearea unei atmosfere prietenoase, plind de respect intre copii si Intre
parinti, pentru a se evita unele neintelegeri sau conflicte interrasiale.

Este imperios necesara toleranta, indiferent din ce familie provin copiii clasei din punct de
vedere etnic, religios, social,etc.

In activitatea mea m-am confruntat cu situatii cand au venit copii din medii total diferite:
familii foarte sarace, familii de religii diferite, copii din medii profesional diferite, cu culturi diferite
sau de etnii diferite, situatie in care obiectivul meu principal a fost acela de a-i determina pe acesti
copii sa nu simta sau sa simtd cat mai putin felul provenientei lor, ferindu-i de fenomenul frustrarii
care ar putea avea repercursiuni asupra personalitafii n formare a copilului mic.
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CULTIVAREA SI INDRUMAREA GUSTULUI
PENTRU LECTURA

Matei Florinela
Scoala Gimnaziala ,,Stefan cel Mare”, Alexandria

Un bun profesor nu pierde niciodatd din vedere importanta deosebita pe care o are lectura in
formarea individului.

Adesea se crede ca lectura elevilor se limiteaza la beletristicd. Din cauza aceasta, ceilalti
profesori se intereseaza prea putin de ceea ce citesc elevii in afara manualelor scolare. Lecturile
elevilor trebuie sa fie mult mai variate si sa imbratiseze toate domeniile de activitate: matematica,
fizica, chimie, informatica, geografie, istorie, limbi moderne si clasice etc.

Profesorul trebuie sa fie la curent cu tot ce apare in domeniul lui si sd informeze elevii asupra
acestor lucruri, pentru a preintdmpina situatia in care elevul nu stie ce sa cumpere, aflat in fata
noutatilor editoriale din librarii. Desigur, a recomanda anumite carti nu trebuie s duca la obligarea
procurdrii si lecturdrii lor. Astfel, se ajunge la suprasolicitarea elevilor si transformarea interesului
pentru lecturd intr-o anumita corvoada de care elevii se achitd fard prea mare placere. Chiar lectura
unei carti interesante pierde din farmec atunci cand este impusa.

Din pacate, unele scoli stau destul de slab la dotarea bibliotecii. Fie lipsesc cartile esentiale, fie
numarul in care sunt ele e prea mic sau starea lor lasa de dorit. Un alt minus al bibliotecilor scolare il
reprezinta lipsa sililor de lectura. Din pacate, unii bibliotecari prefera sa dea carti doar spre
imprumut si nu Incurajeaza deloc studiul la sala de lecturd. De asemenea, chiar bibliotecile bune au
minusuri In dotarea tehnica, prea putine sunt cele a caror baza de carte este complet informatizata.

Pentru a se favoriza lectura, este necesar ca sala sa fie luminoasa, spatioasa, cu mese comode,
iar cartile aranjate pe tematici, dupa accesibilitate. Elevii trebuie sa aiba acces la carti, iar climatul sa
fie unul de liniste.
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Un rol deosebit de important il are bibliotecarul. El trebuie s cunoascd toate lucrarile de
specialitate, sd citeasca multa literaturd pentru a putea sa recomande elevilor cartile cele mai
accesibile sau cele mai bune in domeniul care ii intereseazad pe acestia. Cunoscand mai bine sufletul
copiilor, apropiindu-se cu dragoste de ei, recomandandu-le carti instructive, dar si educative,
sfatuindu-i cum s citeasca si s pastreze cartile, bibliotecarul devine un prieten al elevului, un
formator al gustului pentru lectura.

O foarte bund cale pentru indrumarea lecturii copiilor este intocmirea sistematica a listelor
bibliografice recomandate, bazate pe criteriul ca a citi carfi prost alese e mai rau decat a nu citi deloc.
Listele au menirea de a tine la curent copiii cu noutatile din literatura pentru copii.

Aceste liste de recomandari pot fi intocmite de catre profesor in conformitate cu cerintele
manualelor scolare si cu prevederile programelor scolare. Adesea, unii copii merg la biblioteca sa
imprumute car{i pentru buna lor placere de a citi. E esential ca bibliotecarul sa 11 ofere carti valoroase,
adecvate varstei. Unii copii care frecventeaza biblioteca nu poseda acasa literatura adecvata varstei.

In general, se crede ci indrumarea si controlul lecturii fi revin exclusiv profesorului. Nimic
mai fals si mai gresit decat acest fel de a privi lucrurile. Indrumarea si controlul lecturii sunt actiuni
dificile si cu multe consecinte asupra educatiei. Intregul colectiv al scolii, de la manager la
bibliotecar, are datoria de a se ocupa de lecturile elevilor.

Directorul scolii, raspunzand de indrumarea procesului instructiv-educativ in ansamblu, nu
poate sa ramana pasiv fata de volumul si calitatea lecturii elevilor. El are obligatia sa introduca in
planul general al scolii masuri concrete de indrumare si control a lecturii, sd verifice cu atentie
planificarile calendaristice si sa dea indicatii precise in legatura cu acestea. Cu prilejul asistentelor la
ore, cand se fac sondaje sau se controleaza caietele elevilor, este necesar sa se aibd si problema
lecturilor ca obiectiv demn de urmarit cu orice prilej. Cu ocazia cercetdrilor diverselor abateri
disciplinare, cand analizeaza frecventa slaba a unor elevi, delasarea sau indiferenta fata de studiu, sa
nu se neglijeze a se informa cu privire la cartile pe care le citesc acestia. Managerul de scoala poate
organiza ocazional dezbateri in consiliul profesoral pe aceasta tema. Astfel de discutii dau de gandit
cadrelor didactice si le mobilizeaza mai mult la munca.

Directorul trebuie sa constientizeze parintii elevilor de importanta pe care sprijinul lor il are in acest
aspect al educatiei.

Dirigintele clasei are pe plan limitat aceleasi obligatii ca si directorul institutiei. El raspunde de
instruirea si educarea tuturor elevilor clasei pe care o conduce. In cadrul unor ore de dirigentie sau
madar 1n cadrul unor mici parti din orele de dirigentie, prin discutiile individuale cu elevii, dirigintele
trebuie sa urmareasca cu multa atentie lecturile extrascolare ale elevilor. Apropiindu-se sufleteste de
acestia, el reuseste, fara un prea mare efort, sd se documenteze despre lecturile acestora. Folosind din
cand 1n cand in orele de dirigentie lecturi din anumite opere literare, prezentandu-le volume de carti,
organizand, impreuna cu bibliotecarii, standuri de carti in clasa pentru a facilita contactul nemijlocit
al elevului cu cartea, dirigintele reuseste sa trezeasca interesul elevilor pentru cartile bune.

Comisiile metodice, avand rolul de a coordona activitatea diverselor specialitati si de a realiza
un schimb util de experienta pedagogica si profesionald, trebuie sa aiba in centrul atentiei lor
indrumarea lecturii elevilor. Comisiilor metodice le revine importanta ndatorire de a Intocmi liste
bibliografice pe obiecte. in care sunt incluse intai lecturile obligatorii, apoi cele facultative, apoi cele

Familia are o mare raspundere in educatia copiilor. Timpul pe care elevul 1l petrece in familie
este mult mai mare decét cel petrecut la scoala. Membrii familiei devin un model pe care elevul mic
i1 imita in limbaj, tinutd, gusturi, comportament. Este de dorit ca parintii sa devina o parte integranta
a procesului instructiv-educativ.

Intrucat in orice scoald sunt elevi proveniti din medii/familii foarte variate, managerii de la clase au
datoria de a cunoaste mediul in care traiesc elevii, de a-i ajuta pe parinti sd fie un partener al
propriului copil in asumarea unei culturi.

A transforma parintele, si asa destul de ocupat, in partener pentru promovarea lecturii la elevi nu e o
atributie facila. E necesara alcatuirea unei strategii, gasirea unor metode si activitati care sa implice in
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mod activ parintele in acest proces. Problemele intervin atunci cand, la randul lor, parintii au nevoie
de formarea gustului pentru lectura.

Ca si activitate practicd, as recomanda o bund comunicare cu parintii in cadrul lectoratelor cu
acestia si nu numai. Odata ce acestia au devenit constienti ca ceea ce profesorul cere de la copiii lor
este un lucru esential in devenirea lor, 1l vor sprijini, chiar daca cartile nu sunt modalitatea prin care
el 1s1 umplu timpul liber.

Bibliografie: didactic.ro

EDUCATIA INTERCULTURALA -
O NOUA ABORDARE PENTRU INVATAMANTUL PRIMAR

Gazdag Andra
Scoala Gimnaziala nr. 1 Mirzanesti

Educatia interculturala constituie o optiune ideologica in societatile democratice si
vizeazd viitorii cetdteni sa faca cea mai buna alegere si sa se orienteze in contextul schimbarilor
intervenite 1n sistemele de valori. Ea trebuie sa devind o constantd a pregatirii cadrelor didactice si
sd-si pund amprenta asupra programelor scolare si materiilor de invatdmant, asupra prioritatilor
educative, asupra criteriilor de evaluare a competentelor si comportamentelor, asupra relatiilor cu
parintii si comunitatea, permitdnd formarea comportamentelor creative in comunicare, cooperare si
incredere in cadrul grupului; respect reciproc, toleranta fata de opinii diferite.

Interculturalitatea este o componenta a realitdtii zilnice din scoald. Tot modul de Invatare este
organizat din perspectiva interculturala, permitind invatarea prin colaborare, comunicare si
nicidecum de marginalizare a unor copii. Deschiderea spatiului scolii catre comunitate si specificul
ei, organizarea unor Intalniri, excursii, serbari cu specific intercultural dar nu in detrimentul
majoritatii, urmareste realizarea obiectivelor de egalizare a sanselor in educatie.

Este de preferat sa raspundem prompt intrebarilor copiilor, daca ocolim raspunsurile, acestia
vor deduce ca ceva nu este bine in ceea ce priveste Intrebarea sau persoana la care se refera aceasta.
Raspunsurile sa fie simple, legate de experienta copiilor si nivelul lor de cunoastere. Diferentele
trebuie introduse prin asemanari: toti oamenii rad, plang, se bucura, numai ca exista maniere diferite
de manifestare.

invé;area simultand a macar doud limbi strdine, difuziunea simbolurilor general-umane,
accentuarea valorilor care mai degraba unesc oamenii decat ii divizeaza, participarea tineretului la
gestionarea comunitatii scolare, integrarea scolilor 1n relatii de infratire la nivel european sunt alte
mijloace de sporire a valentelor culturale ale activitatilor educative.

Educatia interculturala si noul curriculum educational

Pentru a obtine o cat mai mare reprezentare si eficientd a activitatilor inter-culturale in
scoald se recomanda o strategie care sa urmareasca structura noului curriculum national, pe cele trei
dimensiuni:

e Curriculum nucleu

e Curriculum la decizia scolii

e Activitatile extracurriculare

Fiind un domeniu nou, este greu a stabili locul educatiei interculturale in curriculum oficial,
motiv pentru care se acordd o atentie mai mare activitatilor extracurriculare ale caror obiective si
probe de evaluare pot fi directionate catre sentimente, atitudini, lucruri mai putin palpabile.

Avantajul activititilor extracurriculare, care se apropie mai mult de educatia
interculturala informala, este ca ofera un cadru flexibil, propice pentru apropiere §i intercunoastere.
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Educatia interculturala la nivelul curriculum-ului la decizia scolii are in vedere propunerea
unor discipline optionale care sa promoveze valorile interculturale sau extinderea unor teme din
curriculum-ul nucleu care permit tratari din perspectiva interculturala. Exemplific: ,,Cum
comunicam ca sa nu ne mai certam”, ,, Traditii si obiceiuri locale”, ,,Colegii mei - prietenii mei”,
,Jocuri de copii”, ,,Dansuri traditionale”(activitati optionale).

. Educatorul care practica o pedagogie interculturala va profita efectiv de prezenta
copiilor de origini diferite pentru a (re)valoriza cultura lor de origine si de a-i sensibiliza, in
acelasi timp, pe ceilalti la diversitatea culturala, dar va evita sa impuna o oarecare identificare, va
evita stereotipiile, prezentarea culturilor in mod static.”

(P. Dasen si altii )
in loc de concluzii:

Trebuie sa invatam sa ne respectam unii pe altii, sa comunicam, sa ne toleram, s cooperam
cu ceilalti, deoarece doar asa nu vor mai exista diferente intre noi care suntem diferiti, dar totusi
egali. Si pentru ca toti copiii au drepturi egale la educatie, este necesara identificarea, valorificarea

e w e

scopul unei educatii eficiente.
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IMPREUNA SPRE SUCCES!

Prof. inv. primar: Condili Irina- lleana
Scoala Gimnaziala Nr.3 Zimnicea

Copiliria este cea mai fericita perioada a vietii. Ii confera acest privilegiu lipsa de griji, apoi
dragostea celor din jur, posibilitatea de a nazui cétre tot ce este mai luminos sau mai greu de atins
pe lume.

Indiferent de situatia lui sociald, copilul trebuie ocrotit, tratat cu cadldura si dragoste, cu
onestitate si inconjurat cu afectiune, cu acea tandrete de care simte nevoia numai el. Scoala trebuie
sd fie factorul major de educatie inalta si pilduitoare. Educatia este un proces complex si delicat,
este o arta si o stiinta, o intelepciune. Daca pand acum simtea ca lumea era organizatd in functie de
el, odatd sosit in scoald, copilul constatd un mediu afectiv neutru si observa ca trebuie sd-si ia
raspunderea proprie pentru tot ceea ce va trdi aici: bucurii, satisfactii, dificultati, mici necazuri.
Important este rolul familiei, care trebuie sa-l1 pregateasca pe copil pentru acest moment. De
asemenea, trebuie obisnuit sd gandeasca ca el se poate descurca foarte bine atunci cand este lasat
singur, ori cand invatd aldturi de alti copii. El trebuie sa stie clar de ce este necesar sa mearga la
scoald: pentru a cunoaste alte lucruri, pentru a invata si a scrie, pentru a vedea cum sunt alti copii,
pentru cd acolo este o lume a lor, a copiilor, creata pe masura lor si pentru cd acolo este doamna
invatatoare care stie o multime de lucruri si care 1i va invata si pe ei tot ceea ce este necesar.

Istoria societdtii romanesti cunoaste o lungd perioadd in care familia detinea, aproape
exclusiv rolul de educator social al copilului. Complexitatea sporita a societatii actuale a dus la
diferentierea factorului educativ, la specializarea lor. S-ar putea crede ca aceasta specializare avea
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drept rezultat, automat, dezvoltarea armonioasa a copilului, indiferent de intersectarea actiunilor si
masurilor luate.

Factorii institutionali ai educatiei sunt scoala, familia, biserica s.a.m.d., totul educa: oamenii,
lucrurile, fenomenele, dar in primul rand si in cea mai mare masura — oamenii. intre acestia primul
loc 1l ocupd pdrintii si educatorii. Scoala este institutia sociald in care se realizeazd educatia
organizata a tinerei generatii. Ea este factorul decisiv care contribuie pentru formarea unui om apt,
capabil sa participe la dezvoltarea societatii, sa ia parte activa la viata, sa fie pregatit pentru munca.
Menirea scolii este nu numai de a inzestra elevii cu un bagaj de cunostinte cat mai mare, ci si de a
stimula calitatea de om.

In general, toatd lumea apreciazi efectele benefice ale unei participari foarte active a
parintilor la activitatile scolare. Numeroase cercetdri la nivel de invatdmant primar si chiar
secundar au pus in evidenta aspectul determinant al calitafii interactiunii dintre familie si scoala
asupra educatiei copiilor.

Aceasta recunoastere a importantei parintilor in favorizarea succesului scolar al tinerilor a
determinat autoritatile educative sa sustind necesitatea Intaririi legaturilor dintre parinti si scoala.
De altfel, in contextul actual, aceste legdturi par a fi mai necesare ca niciodata. Intr-adevar,
misiunea sociald a scolii depaseste tot mai mult simpla atingere a obiectivelor pedagogice ale
curriculum-ului scolar avand in vedere si faptul ca multi parinti sunt prea preocupati de problemele
familiale, profesionale sau sociale pentru a putea urmari evolutia copiilor lor sau coerenta dintre
educatia pe care copilul o primeste in familie si cea scolara.

Atat parintii cat si cadrele didactice beneficiazd de avantajele unei astfel de colaborari.
Binefacerile sunt numeroase, incepand cu o mai buna cunoastere reciproca si depasirea
stereotipurilor si continuand cu identificarea unor interese comune in beneficiul copiilor. In sfarsit,
colaborarea este beneficd si pentru scoald, parintii aducand deseori resurse suplimentare ce pot
sustine rolul educativ al scolii dar ofera si un cadru pentru o continua reevaluare.

Informarea si formarea parintilor in ceea ce priveste scolaritatea copilului presupune, cel
putin, ca fiecare parinte sa cunoasca: obligatiile legale privind educatia copilului; drepturile de care
dispune pentru educatia copilului; importanta atitudinii lui pentru reusita scolard a copilului;
metodele de colaborare cu scoala. In acest scop este necesar un dialog intre profesori si parinti;
profesorii trebuie sa primeascd o pregatire in materie de relatie cu parintii iar competenta lor in
aceastd materie trebuie consideratd ca o aptitudine profesionald; parintii trebuie sd fie pregatiti
pentru a juca rolul lor educativ in cooperare cu profesorii; scolile trebuie sd asigure (asociatiilor)
parintilor asistenta necesara.

Motivul principal pentru crearea unor parteneriate este dorinta de a ajuta elevii sd aiba
succes la scoald si, mai tarziu, in viatd. Atunci cand parintii, elevii si ceilalti membri ai comunitatii
se considerd unii pe altii parteneri In educatie, se creeazd in jurul elevilor o comunitate de suport
care incepe sd functioneze. Parteneriatele trebuie vazute ca o componenta esentiald in organizarea
scolii si a clasei de elevi. Ele nu mai sunt de mult considerate doar o simpla activitate cu caracter
optional.

Valoarea educatiei creste intr-o lume in care schimbarile s-au accelerat simtitor, intr-0
societate a optiunilor individuale si sociale multiple, marcata de o multitudine de tranzitii. Educatia
trebuie sd raspunda provocarilor unei lumi a societatilor si indivizilor in deruta, o lume in care s-au
pierdut si se pierd repere, sisteme de referintd, iar sistemele etice se afld in crizd. Ea trebuie sa
construiasca drumuri noi pentru sperantd prin formarea unor cadre cat mai flexibile, a unor
capacitati si comportamente capabile sa faca fatd schimbarii permanente si sa adapteze elevul la
complexitate.
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MULTICULTURALITATEA -
O NOUA PROVOCARE PENTRU iINVATAMANTUL PRIMAR

Mirancea Georgiana
Scoala Gimnaziala nr. 1 Mirzanesti

,, Cunoscandu-i pe altii, ma cunosc mai bine si pe mine”.

Multiculturalitatea inseamna intelegerea, acceptarea si recunoasterea diferentelor dintre
indivizi din culturi diferite care interactioneaza unii cu altii si In ultima instantd trdiesc in acelasi
spatiu. In ceea ce priveste Oradea e vorba in primul rand despre cultura romani si cea maghiara si,
la o altd dimensiune, de cea roma, germana sau evreiasca. Inseamni diversitate, iar o diversitate
bine traita are efecte benefice prin faptul ca ne expune. Ne expune altor culturi, altor mentalitati, ne
oferd reculul necesar fata de cultura si identitatea noastra. In al doilea rand inseamni maturitatea de
a nu actiona in detrimentul celuilalt conform reflexelor identitare, sau mai precis spus, a acelor
reflexe identitare care ar atenta la libertatile celuilalt de o alta cultura si identitate decat a noastra.

O definitie atotcuprinzatoare asupra multiculturalitatii sau interculturalitatii ne ofera
Micheline Ray: ,,Cine spune intercultural, spune in mod necesar, plecand de la sensul plenar al
prefixului inter-: interactiune, schimb, deschidere, reciprocitate, solidaritate obiectiva.” Importanta
prefixelor din notiunile de multiculturalism, comunicare interculturala si raporturi transnationale
este analizata de Christian Giordano, care observa ca ,,prefixele multi-, inter- si trans- poseda intre
ele evidente afinitati, dar si subtile diferente de conotatie” . Prefixul multi- accentueaza diferenta,
chiar separarea dintre culturi, prefixul inter- presupune ca intdlnirea dintre culturi este mai
dinamica, indivizii au capacitatea de a defini, de a plasa si negocia propria apartenenta si propria
identitate culturald. Prefixul trans- indicd capacitatea personald sau colectivd de a transcede
granitele culturale si frontierele nationale si de a trece de la o apartenenta si de la o identitate la alta
CU usurinta.

Educatia interculturald constituie o optiune ideologica in societatile democratice si
vizeazd viitorii cetdteni sa faca cea mai buna alegere si sa se orienteze in contextul schimbarilor
intervenite 1n sistemele de valori. Ea trebuie sa devina o constantd a pregatirii cadrelor didactice si
sd-si puna amprenta asupra programelor scolare si materiilor de invatdmant, asupra prioritatilor
educative, asupra criteriilor de evaluare a competentelor si comportamentelor, asupra relatiilor cu
parintii si comunitatea, permitdnd formarea comportamentelor creative In comunicare, cooperare $i
incredere in cadrul grupului; respect reciproc, toleranta fata de opinii diferite.

Delimitari conceptuale

EDUCATIE - Ansamblu de masuri aplicate in mod sistematic in vederea formarii si dezvoltarii
insugirilor intelectuale, morale si fizice a copiilor 1n special;

INTER - element de compunere cu sensul,,intre’’

CULTURAL - privitor la cultura, la totalitatea valorilor materiale si spirituale create de societatea
omeneasca de-a lungul istoriei, totalitatea cunostintelor pe care le are cineva.

Educatia interculturala este cea care sustine integrarea sociald a grupurilor minoritare in mod
,.pasnic” fira ca acestea sa fie nevoite si renunte la propria identitate. In cadrul culturilor mozaicate
de astdzi trebuie sd acceptdm ideea cd orice grup socio-cultural poate contribui la imbogatirea vietii
comunitare prin schimbul de elemente identitare, prin dialog si implicare a tuturor membrilor
comunitatii multiculturale..Egalitatea diferentelor trebuie sa fie baza educatiei interculturale. Pentru
identitati educatia interculturald trebuie sa respecte diferentele si sd promoveze egalitatea. Acest
lucru contribuie la depasirea inegalitatilor sociale.
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Programa trebuie sd contind o abordare interculturala, bazatd pe valori ca solidaritatea,
egalitatea si respectul fatd de diversitate. Din acest punct de vedere, educatia interculturala trebuie
sd constituie baza luptei impotriva rasismului.
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METODE DIDACTICE INTERACTIVE UTILIZATE iN
INVATAMANTUL PRIMAR

PROFESOR INVATAMANT PRIMAR PIRJOL MONICA
SCOALA GIMNAZIALA FANTANELE

Antrenarea permanenta a elevilor la un efort intelectual sustinut si inarmarea acestora cu
capacitati necesare unei activitati de nvatare productiva reprezintd modalitatea cea mai eficienta
de educare a elevilor in spiritul unei atitudini constiente si active. Metodele sunt instrumente
importante aflate la dispozitia profesorului, de a caror cunostinte si utilizare depinde eficienta
muncii educative. Profesorul, cunoscand varietatea metodelor, particularitatile elevilor cu care
lucreaza, obiectivele pe care trebuie sd le atingd, trebuie sa actioneze pentru a-si valorifica pe
deplin personalitatea, devenind el insusi un creator in materie articulare a strategiilor, metodelor si
procedeelor didactice. Bunul mers al procesului de invatamant si rezultatele obtinute depind de
metodele utilizate. Marii pedagogi au evidentiat faptul cd folosindu-se metode diferite se obtin
diferente esentiale in pregatirea elevilor, cd insusirea unor noi cunostinte sau comportamente se
poate realiza mai usor.

Cerinta primordiala a educatiei progresiviste, cum spune Jean Piaget, este de a asigura o

metodologie diversificata bazata pe Imbinarea activitatilor de nvdfare si de munca
independentad, cu activitdtile de cooperare, de invatare in grup si de munca interdependenta. Desi
invatarea este eminamente o activitate proprie, tinand de efortul individual depus in intelegerea si
constientizarea semnificatiilor stiintei, nu este mai putin adevérat ca relatiile interpersonale, de
grup sunt un factor indispensabil aparitiei si construirii invatirii personale si colective. “Invitarea
in grup exerseaza capacitatea de decizie si de inifiativa, da o nota mai personald muncii, dar si o
complementaritate mai mare aptitudinilor si talentelor, ceea ce asigurd o participare mai vie, mai
activa, sustinutd de foarte multe elemente de emulatie, de stimulare reciprocd, de cooperare
fructuoasa.” Specific metodelor interactive de grup este faptul cd ele promoveaza interactiunea
dintre mintile participantilor, dintre personalitatile lor, ducand la o Invatare mai activa si cu
rezultate evidente. Acest tip de interactivitate determind “identificarea subiectului cu situatia de
invatare In care acesta este antrenat” (Idem), ceea ce duce la transformarea elevului in stapanul
propriei transformari si formari.
Metodele de invatamant reprezinta caile folosite in scoala de catre dascal 1n a-i sprijini pe elevi sd
descopere viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta. Ele sunt totodatd mijloace prin care se formeaza
si se dezvolta priceperile, deprinderile si capacitatile elevilor de a actiona asupra naturii, de a folosi
roadele cunoasterii transformand exteriorul in facilitati interioare, formandu-si caracterul si
dezvoltandu-si personalitatea.

Prin "metoda de invdtimdnt" se intelege o modalitate comuna de actiune a cadrului didactic
si a elevilor In vederea realizarii obiectivelor pedagogice. Cu alte cuvinte, metoda reprezintd ,,un
mod de a proceda care tinde sa plaseze elevul intr-o situatie de invatare, mai mult sau mai pugin
dirijatd”.Sub raportul structurarii, metoda este un ansamblu organizat de operatii, de procedee.
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In anumite situatii, o metodi poate deveni procedeu in cadrul altei metode (ex.

problematizarea poate fi inclusa intr-o demonstratie).

Clasificarea metodelor de Invatimant, precum si caracterizarea, descrierea lor, cu precizarea
cerintelor de utilizare. Optiunea pentru o anumita strategie didactica conditioneaza utilizarea unor
metode de invatamant specifice. Metodele de invatdmant fac parte din conditiile externe ale
invatarii, care determind eficienfa acesteia. De aici decurge importanta alegerii judicioase a
metodelor corespunzatoare fiecarei activitati didactice.

Sistemul metodelor de invatamant contine:

- metode traditionale, cu un lung istoric 1n institutia scolard si care pot fi pastrate cu condifia
reconsiderarii si adaptarii lor la exigentele Tnvatdmantului modern;

- metode moderne, determinate de progresele inregistrate in stiinta si tehnica, unele dintre acestea
de exemplu, se apropie de metodele de cercetare stiintifica, punandu-l pe elev in situatia de a
dobandi cunostintele printr-un efort propriu de investigatie experimentald; altele valorifica tehnica
de varf (simulatoarele, calculatorul).

In scoala modernd, dimensiunea de bazi in functie de care sunt considerate metodele de
invatamant este caracterul lor activ adicd masura in care sunt capabile sd declanseze angajarea
elevilor in activitate, concretd sau mentald, sa le stimuleze motivatia, capacititile cognitive si
creatoare.

Un criteriu de apreciere a eficientei metodelor il reprezinta valentele formative ale acestora,
impactul lor asupra dezvoltarii personalitatii elevilor.

Clasificarea metodelor de Invataimant se poate realiza in functie de

-criteriul istoric: metode clasice (traditionale): expunerea, conversatia, exercitiul etc.; metode
moderne: studiul de caz, metoda proiectelor, metode de simulare, modelarea etc.;

- functia didacticd prioritara pe care o indeplinesc:
1) metode de predare-invatare propriu-zise, dintre care se disting: a) metodele de transmitere si
dobandire a cunostintelor: expunerea, problematizarea, lectura etc.; b) metodele care au drept scop
formarea priceperilor si deprinderilor: exercitiul, lucrarile practice etc.; 2) metode de evaluare*;
- modul de organizare a activitdtii elevilor: metode frontale (expunerea, demonstratia); metode de
activitate individuala (lectura); metode de activitate in grup (studiul de caz, jocul cu roluri); metode
combinate, care se preteazd mai multor modalitati de organizare a activitatii (experimentul);
- tipul de strategie didactica in care sunt integrate: algoritmice (exercitiul, demonstratia); euristice
(problematizarea);
- sursa cunoasterii (care poate fi experienta social-istoricd a omenirii, explorarea directd sau
indirecta a realitatii sau activitatea personald), la care se adaugd un subcriteriu: suportul informatiei
(cuvant, imagine, actiune etc), prof. Cerghit propune o alta clasificare [1, 2] si anume:
1) metode de comunicare orala: expozitive, interogative (conversative sau dialogate); discutiile si
dezbaterile; problematizarea;
2) metode de comunicare bazate pe limbajul intern (reflectia personald);
3) metode de comunicare scrisa (tehnica lecturii);
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ROLUL FAMILIEI iN EDUCATIA MORALA A COPILULUI

Prof. Parpala Danut,
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva Rosiorii de Vede

Educatia morala se realizeaza atat prin intermediul procesului instructiv-educativ, cat si in
cadrul activitatilor extrascolare, un rol important fiind detinut de familie. Intre factorii educatiei,
familia a fost si este consideratd ca factor prioritar i primordial deoarece, in ordinea fireasca a
lucrurilor, educatia incepe din familie, unde se formeaza "ceea ce este mai valoros pe lume — omul
de caracter” — dupa cum spune Loisel. Familia isi aduce contributia in toate sectoarele educatiei,
aici copilul facandu-si "ucenicia" pentru viata, cea morald ramanand insa esentiala prin substanta pe
care i-o imprima familia.

Cunoasterea normelor si regulilor moral-civice, definirea corectd a notiunilor nu sunt
suficiente pentru o actiune cu caracter moral. Educatia trebuie sa se desfasoare si dincolo de zidurile
scolii.

Educatia morald urmareste formarea gandirii cririce §i dezvoltarea unei atitudini constiente
si responsabile fata de sine si fatd de lumea din jur, prin folosirea unor strategii care sa formeze
deprinderi participative (dialogare, argumentare, luare de decizii).

Procesul de devenire a personalitatii morale si patriotice implicd integrarea in plan
intelectual, afectiv-motivational si volitiv a valorilor, principiilor si normelor morale ale grupurilor
mai mari sau mai mici in care individul traieste. Acest proces se realizeaza atat in mod direct, prin
participarea afectivd a individului la viata grupului, prin asumarea de roluri, cat si indirect prin
intermediul modelelor oferite de scoala.

Omul este o fiintd sociala, care inainte de a fi beneficiarul si creatorul culturii, relationeaza
cu ceilalti, creeaza si beneficiaza de bunuri materiale realizate de el si ceilali, desfasoara o
activitate utila lui si celorlalti, respecta valorile societatii care devin propriile valori.

O societate dinamica, cu transformdri interne in domeniul stiintelor, al profesiunilor, al
politicului are nevoie pentru continuarea evolutiei, de oameni inteligenti, de oameni creatori si, mai
ales, de pastratori ai valorilor morale.

Pentru a putea delimita notele initiale ale acestor situafii morale in care este antrenat in
vederea insusirii notiunilor morale, copilul trebuie sa-si formeze capacitatea de aprecia moral.
Pentru aceasta trebuie sa-i dam copilului criterii obiective de apreciere a faptelor. Imaginile sunt
intuitive cu privire la conduita, trebuie sd contind o nota apreciativa "asa e bine”, "asa e corect",
"asa nu e corect" si 0 notd imperativa: "asa trebuie sa te comporti”, "asa nu trebuie sa te comporti".
Regulile impuse verbal sau material de catre adult constituie, Tnainte de a fi interiorizate, obligatii
categorice, indeplinesc valoarea unor necesitati virtuale.

Atmosfera afectiva din familie are o influentd hotaratoare asupra dezvoltarii psihice in mica
copilarie. In primii ani de viata copilul raspunde la tot ce se intAmpla in jur prin reactii emotive care
vor determina directionarea activitafii si atitudinilor de mai tarziu. Nazuintele copilului se formeaza
in mica copildrie prin exemplul celor din jur. In familie copilul invati limbajul si comportamentul
social, isi formeaza aspiratii si idealuri, convingeri si aptitudini, sentimente, trasaturi de voin{a si
caracter.

Intotdeauna ambianta, climatul din familie influenteaza, in raport cu natura sa, personalitatea
copilului. Marele pedagog John Locke, convins de puterea exemplului in familie, afirmd: "Nu
trebuie sa faceti in fata copilului nimic din ceea ce nu vreti sa imite."

Zestrea de echilibru relational si adaptativ pe care copilul o mosteneste din tiparul
reprezentat de familia sa este cea mai sigurd investitie pe terenul viitoarei lui personalitati
asigurandu-i detenta realizarii de sine si a succesului in general. Din contra, dacd este crescut intr-
un climat tensionat, conflictual, instabil, copilul se poate inhiba ba chiar se poate maturiza afectiv si
conjunctiv.
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Urmarea este, fie o puternicad motivatie prosociald de evitare a tot ce se aseamana cu cele
traite acasa, fie intr-o motivatie antisociald ca expresie a nevoii de pedepsire a celor din jur, de
razbunare permanentd, de urd, rezultat al frustrarilor afective acumulate in primii ani de viata.

Inca de cand copilul formuleaza primele propozitii simte nevoia si transmitd parintilor
"evenimentele" din viata sa.

Daca parintele va fi mereu ocupat, neatent, obosit, neavand dispozitia sufleteasca nici timpul
necesar sa il asculte pe copil, firul comunicarii se rupe, iar copilul se va simti neglijat, respins in
asteptdarile sale. Va cduta raspunsuri in altd parte sau nu va mai cduta deloc. Numai fiind aproape de
sufletul copilului, patrunzand in gand si luadnd parte la preocuparile acestuia, parintele devine
confidentul, sfatuitorul, punctul de rezistenta si incredere al copilului sporind sansele unei iubiri
reciproce si unui respect neconditionat.

lubirea unui parinte, adesea in exces si inexplicabild nu poate justifica erorile de
comportament si de atitudine In raport cu copilul, mai ales cd ele decurg din impasul relatiilor
parinte-copil, parinte cu el insusi, parinte cu partenerul de viatd. Daca intr-0 familie se cultiva
nesabuit dorintele, pretentiile copilului, dar se neglijeaza dezvoltarea initiativei, implicarii personale
in activitate, echilibrul, apar grave disfunctionalitati in relatiile copiilor cu cei din jurul sau,
instalandu-se unele trasaturi de caracter, precum: egoism, lipsa de sensibilitate si atentie fata de
altii.

Rolul parintelui in existenta copilului este fundamental, dar numai in masura in care el
gaseste forta si secretul de a lansa pe traiectoria vietii un individ rezistent, puternic, adaptabil,
echilibrat, bun si, prin aceasta, predispus la o anume fericire.

Parintele nu are dreptul si nu poate sa se substituie copilului sdu, pe care trebuie sa-I
perceapa de la bun inceput ca pe o fiint{d autonoma, rolul sau fiind acela de a-i facilita, stimula si
consolida manifestarea autonomiei si eficientei sale umane.

Pentru o buna educatie a copilului este necesara conlucrarea familiei cu gradinita, iar apoi cu
scoala. Unitatea de actiune a celor doi factori (scoald — familie) In opera de formare pentru viata a
copilului este conditionata de unitatea de vederi, de un mod comun de lucru si de o buna cunoastere
reciproca.

Premisa de la care trebuie sd porneascd aceasta colaborare este unitatea, comunicarea,
continuitatea si competenta in munca educativa.

O cunoastere suficientd a ambelor parti este datd de o apropiere cu dublu sens familie-
scoald, scoald-familie, apropiere care sd corespundd interesului celor doud institutii: educatia
timpurie pentru viatd a copiilor.

Stabilirea unui program comun de educatie in scoala si in familie, fixarea unor sarcini ale
educatiei in familie care sa sustind, sd intdreascad si sa intregeasca munca educativd din gradinita
sunt conditii de asigurare a unei unitdti de vederi a scolii si familiei.

Trebuie retinut ca: faptele de astazi ale copiilor reprezinta o prefigurare certa a celor de
maine; deprinderile si convingerile "creionate" acum constituie baza modului de actiune 1n viitor;
atitudinile §i comportamentele adultilor cu care vin in contact (indeosebi ale parintilor) vor fi
primele modele copiate cu fidelitate de catre copii. Prin pregatirea si educarea copilului pentru
viata, facem posibil ca orizontul specific de nazuinte sa devina cotidian posibil.
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STAPANIREA DE SINE — O CALITATE IMPORTANTA
A UNUI LIDER

Prof. inv. primar Stinimir Carmen-Alina,
Scoala Gimnaziala Slobozia Mandra

Stapanirea de sine are la origine intelegerea propriilor emotii si o bund cunoastere a
scopurilor urmadrite fiind un atuu important pentru orice lider si esentiala in atingerea obiectivelor.

Gestionarea emotiilor este esentiald pentru performanta oricdrui lider. Un prim pas pentru
stdpanirea de sine o constituie cunoasterea propriilor sentimente si emotii.

Nu prezinta risc pentru activitatea unui leader emotiile pozitive ca entuziasmul si placerea de
a face fatd provocdrilor, dar emotiile negative precum frustarea, furia, anxietatea si panica nu
trebuie sd domine un lider adevarat.

Aceste emotii negative reprezintd mijlocul prin care creierul ne obligd sd acordam atentie
unei amenintari percepute. Genul acesta de emotii perturba capacitatea creierului de a se concentra
asupra obiectivelor imediate si ne obliga sa acordam atentie unei amenintari percepute.

Daniel Goleman considera cad stapanirea de sine poate fi asemanatd cu un monolog interior
permanent, fiind o componenta a inteligentei emotionale care ne elibereaza de sub sclavia propriilor
sentimente.

Ea face posibila tinerea sub control a emotiilor perturbatoare si permite concentrarea
energiei si claritatea de spirit necesara actului de conducere.

Emotiile sunt contagioase, si se transmit de reguld dinspre lider spre ceilalti membrii ai
organizatiei. Din acest motiv liderul are o misiune importanta, responsbilitatea de emotiile altora
decat dupa ce reusesc sd-si stapaneasca intai propriile emotii. Concluziondm ca starea emotionala a
liderului nu mai este o chestiune personald, intrucat datorita realitatii transmiterii emotiilor, cele ale
liderului au consecinte in randul membrilor organizatiei.

Bineinteles ca nici chiar liderul nu poate trai o viatd fara nici un fel de probleme. Copii cu

probleme, imbolnavirea cuiva drag sau alte astfel de evenimente pot afecta pe oricine. Este
important in ce masura dificultatile din viata personala a liderului afecteaza mediul organizational.
Liderii care nu 1si controleaza emotiile, isi manifesta furia, fac scenarii pesimiste, nu reusesc sa
realizeze un mediu de lucru optim pentru subalterni.
Liderii care pot sa-si conserve optimismul si buna dispozitie chiar in situatii tensionate , iradiaza
sentimente pozitive care creeazd rezonanta. Pastrand controlul asupra propriilor sentimente si
impulsuri ei construiesc in organizatie o atmosfera de incredere confort si corectitudine. Stdpanirea
de sine favorizeazd de asemenea transparenta sentimentul subalternilor ca liderul este demn de
incredere. Integritatea liderului Inseamna ca el traieste conform propriilor valori si nu pretinde a fi
altcineva decét este in realitate. Integritatea se reduce deci la intrebarea: faptele liderului sunt
conforme cu principiile sale?

Una dintre cele mai importante responsabilitati a liderilor consta in controlarea propriei stari
de spirit.

Conducerea eficienta presupune dominarea sentimentelor violente si in acelasi timp
exprimarea unor emotii pozitive. adicd  Conducerea eficientd presupune de asemenea empatie
rezonantd cu emotiile subalternilor. Empatia presupune analizarea permanenta a limbajului trupului,
a voceii pentru depistarea emotiilor interlocutorului si racordarea permanenta cu starea de spirit a
acestuia. Adicd armonizarea propriilor reactii cu sentimentele dominante ale celeilalte persoane,
astfel incat sa determine tendinta de convergenta a starilor emotionale.

Empatia este unul dintre ingredientele conducerii eficiente iar un altul este abilitatea liderilor
de a-si exprima mesajul intr-0 maniera convingatoare. Liderii care raspandesc emotii pozitive
mobillizeaza oamenii prezentandu-le un vis in care cred si care trezeste optimismul, sentimentul de
coeziune, aspiratii catre realizarea obiectivelor organizationale.
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Constiinta sociala — in special empatia — este esentiala pentru responsabilitatea de baza a
liderului, aceea de a crea rezonantd. Fiind racordat la sentimentele celorlalti, liderul poate sd spuna
si sd facd ceea ce e potrivit, fie cd trebuie sd aplaneze temerile, s calemze furia sau sa se alature
celorlalti atunci cand sunt veseli’.

Un lider lipsit de empatie transmite mesaje discordante, exprimarile si faptele lui generand
reactii negative in rindul membrilor organizatiei.

Empatia inseamna in acelasi timp sad-i ascultim pe oameni si s Incercam sa le intelegem
punctele de vedere sa ne racordam la canalele emotionale care leagd oamenii organizatiei.

Empatia inseamna a tine cont de sentimentele angajatilor, de a lua decizii inteligente care sa tina
cont de sentimentele lor.

Stapanirea de sine este o preconditie a empatiei, ea Tnsemnand o filtrare a sentimentelor, e
exprimare a lor cu masura si nu suprimarea lor.

In concluzie, atunci cand liderii sunt capabili sa sesizeze sentimentele si punctele de vedere
ale celorlalti ei au acces la un influent sistem emotional care 1i ajuta sa-si adapteze vorbele si faptele
pentru a influenta Tn mod eficient activitatea organizatiei.
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VALORILE NATIONALE TRADITIONALE — SURSA DE
CULTURA SI CIVILIZATIE IN PROCESUL EDUCATIONAL

PROF. DANIELA PARPALA
SCOALA GIMNAZIALA ZAHARIA STANCU ROSIORII DE VEDE

Conservarea valorilor si transmiterea lor se realizeaza prin educatie care, in aceasta ipostaza,
reprezintd institutia constituirii §i transmiterii ereditdtii sociale, a culturii si civilizatiei. Pe acest
fundament de experientd condensatd se actioneaza, prin educatie, inspre definirea omului atat ca
utilizator si consumator, cat si ca producdtor si creator de valori. Educatia constituie o functie
esentiald si permanentd a societatii in doud ipostaze: de institufie a ereditatii sociale, a culturii si
civilizatiei; si de instrument de actiune pentru formarea omului.

Sistemul educativ trebuie sa aibd ca obiectiv, nu doar sa implanteze valori morale si
culturale, dar si sd schimbe atitudini, comportamente, mentalitati. Mai mult decat atat, tinerii de
astdzi sunt proiectati sa devind persoane independente, care sd poata sa se adapteze independent de
schimbarile care au loc in societate.

Sistemul educativ trebuie, de asemenea, sa implementeze strategii educative, dezvoltand
astfel mecanisme, care ajutd la crearea unor obiective, norme de comportament in societate, valori
nationale.

Acesta nu mai poate fi analizat fard contextul social-psihologic si persoanele care sunt
incadrate in acest sistem, fapt determinat de:

. rezolvarea problemelor vietii de zi cu zi;
. participarea individului la propria dezvoltare, utilizdind toate valorile din mediul
inconjurator;

! Daniel Goleman, Inteligenta emotionald in Leadership,Editura Cartea Veche, Bucuresti 2007
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. utilizarea cunostintelor din mediul psihologic si social;
. invatarea prin observare, oferind modele caracteristice de atitudine $i comportament;
. satisfacerea tipurilor de interese prin organizarea unei strategii independente de formare.

Ceea ce ne face diferiti unul fata de celalalt, pe noi, oamenii, este sistemul de valori in care
credem. Acesta ne defineste ca indivizi si ca grupuri. Cu un sistem de valori iesim din familie, cu un
sistem de valori iesim din scoald, un sistem de valori promovam in randul persoanelor cu care
venim 1n contact si a acelora pe care le educam, ca dascili.

Cum putem forma un sistem de valori dezirabil la elevii nostri si care sa fie acesta, este
framantarea care ne urmareste i pe care o urmam in parcursul nostru social, familial, profesional si
care sta la baza activitatii noastre didactice si de cercetare.

Principalele elemente ale sistemului de valori (promovate de poporul roman de-a lungul
istoriei) sunt: tendinta de socializare, sentimentul apartenentei la lumea si la valorile satului, nevoia
de ,,intalnire” nu doar cu sinele, ci si cu Celalalt, cu Altul, disponibilitatea de a accepta invatarea
reciproca, nevoia confirmarii unor atitudini, comportamente, intentii etc. prin raportare la viziunea
si conceptia comunitatii, trairea bucuriei si a farmecului activitatilor de grup, valorizarea invatarii
prin cooperare, promovarea comunicarii §i a schimbului de opinii, propovaduirea si consolidarea
credintei in Dumnezeu. in timp, acestea au dus la cristalizarea unor trasaturi caracteristice poporului
roman, demne de a fi cunoscute si asimilate de elevi, ca replica la criza actuala de valori: bucuria de
a munci, pretuirea muncii, intelepciunea, istetimea, inteligenta, duhul, intuitia, pretuirea invataturii,
vrednicia, simful etic-patrunzator, cinstea, demnitatea, sinceritatea, modestia, sobrietatea, stapanirea
de sine, spiritul Intrajutorarii, al solidaritatii, patriotismul, simtul umorului.

Traim un prezent istoric in care parintii isi dedica putin timp pentru educarea copiilor, motiv
pentru care consideram ca se impune ca rolul esential in acest proces sa fie preluat de scoald, de
cadrele didactice. Astfel, privind educatia din perspectiva valorilor nationale, avem convingerea ca
il putem invata pe elevi:
sa pretuiasca omul, cultura, munca, virtutile morale si crestine;
sd acceada la fascinanta lume a culturii populare materiale si spirituale;
sa gaseasca similitudini intre practici din viata scolii si practici din viata satului, a orasului;
sa lege prezentul de trecut si de viitor;
sa stie de unde vin si Incotro se indreapts;
sa 151 formeze trasaturi pozitive de vointa si caracter.

Societatea romaneasca actuald si, implicit, populatia scolard de toate varstele se afla intr-o0
situatie de criza axiologica, propunand, ca solutie, implementarea valorilor nationale in cadrul
procesului instructiv-educativ. In aceasti viziune,se pot realiza similitudini, diferente si

e ey

instructiv-educativa desfasuratd in cadru institutionalizat. Datele furnizate prin realizarea
»radiografiei traditiilor”, completate si intregite cu cele oferite de ,,radiografia traditiilor” existente
in scoald, propun o ,terapie” a populatiei scolare cu ajutorul valorilor nationale tradifionale (sursa
de culturd si civilizatie valorificabila in procesul educational), motivand si garantand iesirea din
criza.

In acest sens, putem veni cu argumente in favoarea unui curriculum al traditiilor populare pentru
invatamantul primar (prin curriculum la decizia scolii, optional la nivelul mai multor arii
curricular).

> experienta educativa a traditiei (rolul educativ al acesteia de-a lungul veacurilor), folosul pe
care actiunea educativa poate sa-1 aiba prin utilizarea ei in continuare, in scoald sau extrascolar;

> curriculum bazat pe traditii ca solutie la criza morala a societatii (a matricii sociale);

> un curriculum al traditiilor asigura rezistenta la amenintarea transmiterii verticale, intre
generatii, a propriilor valori culturale;

> posibilitatea adaptarii si combinarii tradifiei cu noile resurse, aducerea ei la zi, fara
denaturarea mesajului;

> experientele educationale ale omenirii, verificate la nivelul fiecarei generatii de indivizi, ca

traditie nu inseamna mers inapoi, invechit, ci valoros si validat;
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> cultivarea sentimentului apartenentei la o comunitate si la o natiune, afirmarea identitatii
culturale a natiunii, in conditiile respectarii multiculturalismului, promovarea identitatii individuale
si de grup;

> cunoscand valorile si trasaturile propriului popor, ajungi sa te autocunosti si sa te
autodefinesti, sa te integrezi social;

> cunoscand traditia propriului popor constati ca anumite obiceiuri, imprumutate de tine din
alte culturi, exista, din vechime, in propria culturd (Dragobetele versus Valentine’s day);

> evidentiindu-se spiritul creator al poporului roman se contribuie la dezvoltarea creativitatii
elevilor in invatdmantul romanesc;

> un curriculum bazat pe traditii poate ajuta la mentinerea sanatatii mentale a copilului.

In domeniul instructiv- educativ, studiul traditiilor populare, cunoasterea si conservarea
valorilor identitare, stimularea interesului tinerilor pentru aceste valori, cultivarea aptitudinilor lor
artistice sau mestesugaresti ar putea contribui mult la dezvoltarea personalitifii umane, la
spiritualizarea si socializarea tinerilor, la gasirea unui sens al vietii, a unei motivatii existentiale, de
care adeseori sunt lipsiti.

PRABUSIREA REGIMULUI LUI MUSSOLINI

Inspector scolar prof. Amalia Dide,
Inspectoratul Scolar Judetean Teleorman

In vara anului 1943, fortele Axei se retrigeau pe toate fronturile. La 19 iulie 1943, locuitorii descopera
pe strizile Romei manifeste care anuntau un bombardament asupra orasului. In aceeasi zi, are loc Conferinta de
la Feltre, conferinta care reunea pentru a treia oara pe Hitler si Mussolini. in timpul acestei conferinte,
Mussolini este instiintat cd Roma este bombardatd de anglo-americani. Actiunile de luptd ale nemtilor si
italienilor se rezuma doar la retragere. In aceeasi zi de 19 iulie, generalul Ambrosio, seful Statului Major, i-a
cerut lui Mussolini ca in timp de 15 zile, Italia sd iasd din rdzboi, dar Mussolini nu se aratd dispus. Regele
Victor Emanuel al 1ll-lea a anuntat intentia de a-1 destitui pe Mussolini in fata lui Ambrosio si a colonelului
Montezemola tot in aceeasi z1.

In seara zilei de 23 iulie, Sicilia este ocupati aproape in intregime asteptindu-se la o debarcare a
Aliatilor pe teritoriul continentului.Dupa doua decenii de succese aproape neintrerupte pana la cel de-al doilea
razboi mondial, fascismul italian se prabuseste in 25 de ore: sambata 24 iulie 1943, ora 17 - duminica 25 iulie
ora 18.2 Sedinta Marelui Consiliu se va deschide la palatul Venetia. Marele Consiliu fascist este reunit la
cererea lui Grandi, Bottai si Federzoni, care faceau parte din cei 28 de ierarhi. Benito Mussolini ii cere lui
Scorza sa supuna la vot motiunea lui Grandi, obginandu-se 19 voturi pentru, 7 contra si o abtinere.

in ziua de 25 iulie, ducele se intalneste cu regele Victor Emanuel al Ill-lea care il asigura ,,ca va
raspunde cu capul de securitatea sa personalé.3 Intre timp, Grandi s-a intalnit cu Acquarone si a aflat ca noul
prim ministru a fost desemnat, si anume maresalul Badoglio.

Disparitia regimului fascist, care condusese tara timp de 21 de ani, a lasat Italia intr-o situatie haotica, cu o stare
economica dezastruoasa si intr-un razboi pe care Italia nu era pregitita sa-1 duca si din care nu putea iesi din
cauza Germaniei.*

Debarcarea anglo-americanilor in Sicilia a inceput la 10 iulie 1943 sub comanda generalului D.
Eisenhower, lupte care au durat pand la 17 august 1943 cand datoritd superioritafii aliate, ultimele unitagi
germane au parasit insula. Aceste fapte au dus la caderea regimului fascist.

2 Jaques de Lauay, Ultimele zile ale fascismului in Europa, Editura Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti, 1985, p.27

% Max Gallo, Italia lui Mussolini, Editura Politica, Bucuresti, 1969, p-27

* V. FL Dobrinescu, I. Patroiu, Gh. Nicolescu, Relatii politico-diplomatice si militare romano-italiene (1941-1947), Editura Intact,
Craiova, 1999, p.344
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Benito Mussolini a fost arestat la 25 iulie, in ziua intrevederii sale cu regele Victor Emanuel al Ill-lea. In timp
ce cobora scara palatului regal, ducele a fost surprins sa constate lipsa automobilului sau si prezenta unei
ambulante. I s-a ordonat sa urce.

Sunt date doua declaratii, cea a regelui prin care declara ca preia conducerea fortelor armate iar a doua
este cea a maresalului Badoglio care anunta ¢ riizboiul continua.” Dupa aceste comunicate, oamenii alergau pe
strazile Romei, fara camuflaj, considerand ca daca Mussolini a cazut, a incetat si razboiul sau, de asemenea, a
incetat sa existe si fascismul. Sunt atacate cercurile fasciste, busturile lui Mussolini sunt daramate, portretele
arse, populatia striga: ,,Moarte lui Mussolini!. Jos fascismul!”, ,,Eviva il Re!,, (Traiasca Regele!), ,, Traiasca
armata!”.® Nici un om nu se ridica si-1 apere pe Mussolini, majoritatea fac act de supunere fati de rege si
armata.

A fost necesar doar ca Mussolini sa fie arestat ca toatd lumea sa observe ca fascismul nu mai exista.
Luni, 26 1ulie este o zi de sarbatoare. Acelasi lucru se intampla si la Milano, Genova, Bolonia, de asemenea in
orasele mai mici. Se iau insd masuri, se retrage populatia. Se alcatuiesc Comitete de opozitie antifasciste si la 3
august Bonomi se duce la Badoglio in numele a sase parchete politice ca sa ceard incetarea razboiului si ruperea
aliantei cu Germania.

Badoglio pus intre anglo-americani care inainteaza pe teritoriul {arii si nazisti, care este, de fapt,
adevaratul dugman, trimite la Lisabona doi diplomati, insotiti de generalul Castellano, ca sa ii sondeze pe anglo-
americani.

In ziua de 26 iulie primele convoaie germane trec Brennerul. Germanii inainteazi pe drumurile
Alpilor, prevazand ocuparea intregii Italii, distrugerea armatei si capturarea flotei. Fuhrerul a studiat realizarea
altor doud operatii si anume ,,Student” care prevedea restaurarea fascismului si ocuparea Romei si ,,Eiche”,
care-si fixeaza ca obiectiv eliberarea lui Mussolini.”

In noaptea de 25 spre 26 iulie, Benito Mussolini primeste un mesaj din partea Maresalului Badoglio
Justificandu-se ca masurile luate impotriva sa au fost luate pentru siguranta sa, de asemenea ii cere lui Mussolini
un loc in care sa poatd sa fie transferat. Mussolini 1i raspunde, printre altele, ca singura resedintd in care poate s
mearga imediat ar fi fost Rocca della Caminate.

Marti, 27 wlie, Mussolini este condus la Goete si de acolo pe insula Ponza. La 29 iulie Mussolini isi
sarbatoreste cea de-a saizecea aniversare. La 7 august este transportat pe insula Maddalena, 1n apropierea
Sardiniei. La 18 august, un avion german zboara deasupra insulei, la o mica altitudine, la bordul caruia se afla
colonelul SS, Otto Skorzeny, insarcinat de Fufrer s descopere locul in care era inut Mussolini.

La 26 1ulie, Mussolini paraseste Maddalena intr-un avion al Crucii Rosii, fiind transportat la Gran Sasso, situat
in Apenini, fiind instalat sub paza la hotelul ,, Campo Imperatore”.

Dupa cucerirea Siciliei, anglo-americanii au inceput, in ziua de 3 septembrie 1943, debarcarea in
Calabria. In aceasti perioads bombardamentele se inmultesc. La 8 septembrie 1943, este transmisi capitularea
Italiei fara conditii. La foarte putin dupad anuntarea armistitiului patrulele germane intra in actiune dezarmand
trupele italiene. Familia regala si Badoglio pardsesc Roma si se refugiaza in Sicilia unde se formeaza un guvern
condus de Maresalul Badoglio, aflat sub ocupatie anglo-americand. Armata italiand dispare in cateva ore.
Armata a 4-a care se afla in sud-estul Frantei se indreapta spre Italia.

La 12 septembrie 1943, soldatii germani, 1a ordinele lui Hitler, 1-au eliberat pe Mussolini care se afla la
Gran Sasso. Este dus la Viena, apoi la Munchen, unde Mussolini se intalneste cu familia sa.

La 14 septembrie 1943, Fuhrerul il primeste pe Mussolini la cartierul sau general, moment in care
Hitler i cere Iui Mussolini sd preia conducerea guvernului fascist si in cele din urma Mussolini acceptd. La 15
septembrie, agentia germanda D.N.B. anunta: ,Mussolini a preluat conducerea fascismului in Italia” 8
Comunicatul este urmat de cinci decizii ale noului regim. Anuntd formarea Partidului Fascist Republican si 1l
numeste pe Alessandro Pavolini secretar temporar al partidului. Celelalte decizii prevad constituirea tuturor
organismelor statului.Germanii i refuza lui Mussolini dreptul de a merge la Roma, el trebuind sé plece la Salo,
pe malul lacului Garda, care se afla in vecinatatea Reichului, dar atat pe Mussolini cét si pe Republica din Salo
ii agtepta zile grele.

® Ibidem, p.458
® Ibidem, p.459
" Max Gallo, op.cit.,p.462
8 Ibidem, p.480
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La 13 octombrie 1943, Maresalul Badoglio declara razboi Germaniei, prin aceasta declaratie de razboi
Italia era recunoscuta de Natiunile Unite ca stat cobeligerant. Prin aceasta declaratic Axa Roma-Berlin nu mai
exista, Reichul pierzand pe unul din aliatii Pactului Tripartit. Prin capitularea Italiei, Axa a pierdut 64 de divizii
si o flota de razboi cu un tonaj de 350.000 tone si 340.000 tone vase de transport, care In cea mai mare parte au
trecut de partea Aliatilor.’Maresalul Ton Antonescu a facut necrologul regimului mussolinian in fata ministrului
Renato Bova Scoppa, pe care l-a primit in prezenta ui Mihai Antonescu.'® Unitdtile italiene din Roménia si
Transnistria predand, dupa data de 8 septembrie 1943, foarte multe materiale militare.

La 28 aprilie 1945, Benito Mussolini 1si gaseste sfarsitul, fiind impuscat, iar la 29 aprilie 1945 se
sfarseste prin violenta ceea ce la 23 martie1919 incepuse prin violenta si anume regimulfascist.
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DEZVOLTAREA COMPETENTELOR INFODOCUMENTARE SI
FORMAREA UNEI CULTURI INFORMATIONALE IN CADRUL
ACTIVITATILOR CDI

Florica BOGDAN
Profesor metodist CCD Teleorman

In contextul dat de evolutia noilor tehnologii, de diversificarea canalelor de transmitere si a
modalitatilor de acces la informatie, dar si de cantitatea din ce in ce mai mare de informatie,
formarea elevilor in domeniul infodocumentar este indispensabila.

Fenomenul educatiei inregistreaza, in prezent, un dinamism accentuat, generat de ritmul
accelerat al schimbdrilor care caracterizeaza societatea contemporand. Prin urmare, elevii trebuie
pregatiti pentru aceastd societate In care informatia si detinerea ei ocupd un loc fundamental in
viata fiecarei persoane.

Informatia trebuie sa reprezinte pentru elevi un mod de orientare si adaptare la cerinfele
societatii contemporane, un mod de a-si procura singuri elementele de cunoastere necesare pentru a-
si forma o opinie si pentru a lua o deccizie. In acest sens, instrumentul de lucru prin intermediul
caruia elevul poate sd isi caute informatia, sa o prelucreze si sa o poata folosi, al constitue in
unitatile de Tnvatamant Centrele de Informare si Documentare.

CDI este o structura infodocumentara moderna, un centru de resurse pluridisciplinare si
multimedia, care oferd beneficiarilor un spatiu de formare, de comunicare, de informare si de
exploatare a fondului documentar, un loc de culturd, de deschidere, intalnire si integrare. Pentru
formarea competentelor specifice domeniului infodocumentar, CDI aduce elemente noi:

°V. F1. Dobrinescu, 1. Pétroiu, Gh. Nicolescu, 0p.cit.,p.345
% |bidem, p.345
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personalizarea spatiului, prin crearea de spatii cu functii specifice, diversificarea suportului
informativ: carti, casete audio si video, compact-discuri, calculatoare legate la Internet.

Activitatea organizatd in Centrele de Documentare si Informare, dar si in bibliotecile
scolare, prin dezvoltarea competentelor din domeniul infodocumentar, participa la formarea si
dezvoltarea competentelor-cheie ale elevilor, in special, a competentei de ,,a invata sa inveti", a
competentei digitale de utilizare a noilor tehnologii, a celor de comunicare in limba roméana, in
limba materna si in limbi straine, prin dezvoltarea autonomiei in invatare, dezvoltarea simtului
critic, a lucrului in echipa, a abordarii transdisciplinare a continuturilor si sustinerii inovatiei
didactice.

in cadrul unui CDI se pot desfasura patru tipuri de activitati: pedagogice (initierea elevilor
in cercetarea documentard, formarea competentelor din domeniul infodocumentar prin activitati
cuprinse intr-un curriculum la decizia scolii In domeniul infodocumentar, proiecte, activitati
educative pentru dezvoltarea si consolidarea competentelor dobandite, de dezvoltare a
competentelor-cheie ale elevilor, invitare remediala de tip ,,scoald dupa scoald”, activitati pentru
copii §i tineri capabili de performanta, orientare si consiliere educationala si vocationald, activitati
privind integrarea noilor tehnologii ale informarii $i comunicdrii in activitatea didactica,
parteneriate educative si activitati extrascolare), culturale (animatii de lectura, lectura imaginii,
activitafi audiovideo si mass-media, expozitii, vizite si intdlniri tematice, dezbateri, activitati
prilejuite de diverse evenimente, activititi recreative, ateliere de creatie, de valorizare a
patrimoniului si a potentialului cultural, parteneriate, schimburi culturale), decomunicare
(colectarea, prelucrarea si difuzarea de informatii necesare utilizatorilor interni sau externi,
participarea la promovarea imaginii unitatii de invatamant in comunitatea educationala si locala,
participarea la promovarea si diseminarea experientelor de bune practici ale institutiei, participarea
la promovarea activitatilor CDI si a imaginii scolii), degestionare (gestionarea spatiului si a
functionarii CDI).

Aceste activitati se pot desfisura printr-o buna colaborare intre profesorul
documentarist/responsabilul CDI si echipa pedagogica. Pentru activitatile de cercetare profesorul
documentarist poate lucra cu intreaga clasa sau cu grupuri mai mici de elevi care au preocupari
comune. El devine persoana-resursa care se afla in mijlocul elevilor pentru a-i indruma si a le pune
la dispozitie mijloace si modalitati de cautare, tratare si redare a informatiei gasite sub forma unui
produs documentar. Prin aplicarea metodelor de dezvoltare a gandirii critice, prin tratarea
diferentiatd a utilizatorilor, in functie de stilul de invatare si de tipul de inteligentd dominant,
profesorul documentarist poate sa creeze acele strategii prin care elevul reuseste sa invete si, mai
important, sa aplice ceea ce a invatat.

Activitatile vor fi diverse pentru a se crea situatii de Tnvatare noi si cat mai diversificate, dar
se va avea in vedere si crearea unor conditii stimulative si interesante de aplicare, exersare si
valorizare a cunostintelor si competentelor elevilor. Se recomanda ca activitatea din CDI sa fie
legata de activitatea scolara, de obiectivele si continuturile prevazute de programele scolare pentru a
fi un sprijin pentru elevi in activitatea lor scolara, respectiv o activitate complementara parcursului
lor scolar, legatd de activitatea, preocuparile si nevoia de informare si formare a elevilor. Elevul va
fi pus in cat mai diverse contexte si situatii de invatare pentru a-si forma, exersa si valoriza
competentele si pentru a pune in practicd strategii de Invatare dintre cele mai diverse, care sa
creasca in dificultate si sa se apropie de situatiile reale in care acesta isi manifesta nevoia de
informatie.

In concluzie, progresele care au loc in ultimul timp in majoritatea domeniilor cunoasterii au
determinat transformari complexe la nivelul societatii, inclusiv al structurilor infodocumentare.



Caleidoscop didactic teleormanean — Nr. 1/lanuarie 2017

Elementul cel mai important in toata aceasta transformare este reprezentat de necesitatea de a
actiona 1n vederea dezvoltarii capacitatii utilizatorilor de a face fata avalansei de schimbatri.
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FOLOSIREA INSTRUMENTELOR TIC
IN ACTIVITATEA DE PREDARE

Prof. Georgescu Adrian
Liceul Teoretic Videle

1. Hot Potatoes https://hotpot.uvic.ca/

Este un program care necesitd instalarea in calculator, este distribuit gratuit si poate fi
descarcat de pe pagina oficiala, urmand linkul mentionat anterior.

Acest program include cinci aplicatii care oferd posibilitatea conceperii exercitiilor care pot
fi incarcate pe pagini de internet, bloguri personale sau alte grupuri create cu scopul predarii
interactive. Exercitiile pot fi modificate astfel incat sa fie salvate si deschise fard o conexiune la
internet.

Exercitiile sunt create in doi pasi. Primul pas necesita crearea unui director ce contine
documentele care au extensia de .jcw sau .jcl. Exercitiile sunt exportate cu extensia de html ca mai
apoi sd poata fi Incarcate pe orice site dorit.

g eyt

de itemi ce pot fi creati sunt:

a) Intrebarile cu raspuns multiplu - pot fi folosite pentru orice materie scolard. Sunt foarte
eficiente cand ofera un feedback bun din partea cursantilor.

b) Chestionar cu raspunsuri scurte — sunt foarte utile atunci cand mai folosim si materiale audio
sau video, sunt utile cdnd evaluam definitiile sau propozitiile lacunare. (Aici trebuie sa
existe un singur raspuns corect, in cazul in care sunt mai multe variante posibile, acestea
trebuie incluse)

c) Rebusurile — aduc un sentiment de relaxare si joaca la orice materie scolara, acestea trebuie
totusi sa contribuie la evaluarea unor cunostinte sau sd ii ajute pe elevi in dezvoltarea unor
competente. Calitatea indicilor oferite determind succesul sau insuccesul rezultatului
rebusului.

d) Itemi de potrivire — acestea pot fi folosite in orice situatie care cere potrivirea unui sau unor
texte cu date, ani, perioade, marimi sau imagini.

e) Texte lacunare — sunt adaptate pentru orice tip de exercitii, cu sau fara o listd de cuvinte
oferitd sau alte indicii despre texte. Elevii sunt evaluati la intelegerea textului precum si


https://prezi.com/trnhnfjobfrs/metode-activ-participative/
https://www.reseau-canope.fr/savoirscdi/.../biblioteci-si-bibliotecari-din-inv25935525
https://hotpot.uvic.ca/
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scrierea cuvintelor lipsa (pentru limbile strdine sau cuvintele noi din limba materna). Aceste
texte nu trebuie sa fie prea mari, astfel evitand derularea paginii si pierderea ideii.
f) Propozitiile amestecate — este un exercitiu potrivit pentru orice activitate in care elevul are
sarcina de a ordona indiciile pentru a ajunge la raspunsul corect.
Cerintele acestor itemi trebuie sa fie clare, indiferent de tipul de item ales pentru ora dorita.
2. Tagxedo http://www.tagxedo.com/app.html

Acesta este un nou program ce poate genera imagini alcatuite din cuvinte, rezultand la 0 mai
buna captare a atentiei din partea elevilor.

Este un program care nu necesitd instalarea 1n calculator, el poate fi utilizat online,
necesitand doar instalarea unor programe de tip add-on in browserul de Internet.

Generarea imaginilor se poate face prin inserarea unor cuvinte, texte, articole, scrisori,
sloganuri, teme. Aceasta este posibila prin Incarcarea unui document, a unei adrese URL sau simplu
prin lipirea textului dorit in fereastra corespunzatoare. Programul va potrivi cuvintele corespunzator
cu frecventa acestora in text.

La un simplu click imaginea se poate roti, i se poate modifica culorile si marimea fontului,
se poate alterna intre temele si formele dorite. Se pot incarca imagine dorite, astfel Tncat imaginea
finald sa contina textul In forma doritd de noi i nu in cea standard oferitd de imaginile puse la
dispozitie de aplicatie.

Imaginile pot fi salvate in calculator pentru a putea fi folosite si in cadrul altor proiecte, ele
pot fi printate pentru la clasa, pot fi incarcate pe blogul clasei unde se pot accesa de elevi.

Pentru ca acest program sd poatd rula in browserul de Internet, utilizatorul trebuie sa
instaleze Microsoft Silverlight, sau daca acesta este deja instalat, trebuie doar sd 1i permita rularea
pe parcursul utilizarii aplicatiei.
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JONATHAN SWIFT
(1667 — 1745)

Prof. Ducan Dumitra
Scoala Gimnaziala Nr. 2 Videle

Putini scriitori au incitat imaginatia in masura in care a facut-o Jonathan Swift. Viata si activitatea
lui continua sa ne tulbure si astazi, rezistand tentativelor de a fi redus la o formula simplista si comoda.

S-a nascut in Irlanda, la Dublin, desi se trage dintr-o familie de origine engleza. Radmas orfan de tata,
care profesase avocatura, iar mama sa fiind nevoiasa, este crescut si educat de un unchi bogat, scriitor si om
politic Wiliam Temple. Intre anii 1673-1681 Jonathan invati la Kilkenny Grammar School, in Irlanda, dupa
care termina Colegiul Trinity din Dublin cu gradul de semilicentiat in litere. Fiind o fire asociatd dar cu o
vointa de fier, studiaza mult, astfel ca in 1692 isi a licenta la Oxford, iar in anul 1701 doctoratul in teologie.

Viata gi-a impartit-o intre Londra si Dublin, devenind mai cu seama dupa moartea lui W. Temple,
care-i lasase o mica mostenire, un aprig aparator al poporului irlandez fata de abuzurile puterii Britanice.

Dupa ce si-a luat licenta la Oxford in 1692, s-a decis cam fara voie sd se dedice unei cariere
ecleziastice si a fost hirotonit in 1695. Cam in aceeasi perioada si-a Inceput si cariera de ziarist politic si
satiric. In 1704 Swift a publicat primele carti importante, Povestea unui ciubar, in care aborda problema
coruptiei religioase si stiintifice, si Batalia cartilor, o satira la adresa conflictului dintre formele clasice si
moderne 1n literatura in care autorul 1i compara pe moderni cu niste pdianjeni si pe antici cu albinele, ale
cdror produse, mierea si ceara, sunt sursele dulcetii si luminii.

in cele din urma, Swift si-a schimbat atitudinea politica si nu s-a mai raliat opozitiei whig-ilor fata de
puterea Bisericii si a Coroanei pentru a deveni unul dintre cei mai mari apologeti ai tory-lor, cu ajutorul
carora spera sa ajunga episcop. Dar in 1713 a fost numit vicar al Catedralei Sf. Patrick din Irlanda. Un an mai
tarziu, dupa moartea reginei Anne si venirea la putere a whig-ilor, sperantele lui Swift de a avansa in cariera
n nenorocitul

e
1

ecleziastica s-au naruit si dupa doua vizite facute iIn Anglia a ramas, asa cum avea sd spuna,
de Dublin din amarata Irlanda" tot restul vietii.

A fost un administrator ecleziastic eficient si prin publicarea lucrarii Scrisorile postivarului (1724)
a devenit un militant pentru libertatea irlandezilor, protestdnd impotriva nepasarii si asupririi engleze. Cel
mai vestit atac satiric al lui referitor la chestiunea irlandezd este O propunere modesta (1729) in care
argumenteaza cu logica de fier a carturarului social ca transformarea copiilor irlandezi in sursa de alimente
reprezintd unica solutie pentru suprapopularea si mizeria din Irlanda.

In 1726, la varsta de cincizeci si noud de ani, Swift a publicat anonim capodopera sa satirica,
Calatoriile lui Gulliver. Povestea, bazata pe atractia exercitata de célatoriile spre tari exotice si necunoscute,
este remarcabild prin inventivitate, resurse imaginative si claritate, reprezentand si in prezent un element de
referintd 1n literatura pentru copii.

Cu toate acestea, asa cum a spus Maynard Mack, exilarea cértii “In camera copiilor se poate explica
in parte prin faptul ca cei mai multi adulti nu sunt dispusi s priveasca in fatd adevarul expus 1n ea". Pe scurt,
Cilaoriile lui Gulliver reprezintd unul dintre cele mai virulente atacuri la adresa orgoliului uman care au
fost scrise vreodata.

Swift isi prezintd pe scurt strategiile dupa cum urmeaza: “Scopul final al strddaniilor mele este sa
vexez lumea, nu s-o amuz... Am detestat intotdeauna toate popoarele, profesiunile si comunitatle, intreaga
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mea iubire se indreapti citre indivizi... il urdsc si il detest pe animalul numit om, desi ii iubesc din toata
inima pe John, Peter, Thomas s.a.m.d... Am materiale pentru un tratat intreg prin care pot sa dovedesc
falsitatea expresiei animal rationale si sa dovedesc ca aceasta trebuie inlocuita cu rationis capax. Edificiul
Cilatoriilor mele este inaltat pe aceastd mare temelie a mizantropiei. Tratatul imaginar al lui Swift incepe cu
procesul relativ simplu de modificare a perspectivelor din care vedem de regula lumea.

Prin crearea regatului imaginar Lilliput la scara de 1/12 din lumea noastra, Swift reuseste sa
dezvaluie meschindria si trivialitatea oamenilor care incep sa se vada reflectati in pretentiile absurde ale
liliputanilor miniaturali. Posturile guvernamentale sunt repartizate in functie de capacitatea ministrilor de a
sari peste un bat si de a merge pe o sairma intinsa; razboiul religios este generat de disputa cu privire la
capatul de unde trebuie spart oul. Prin comparatiile sugerate de Swift, lumea noastra se micsoreaza treptat
ajungand la dimensiuni liliputane. Gulliver incepe sd vadd mandria ca pe un mare defect, care genereaza
coruptia politica si religioasa, iar noi ajungem sa ne intrebam cat anume din Lilliput se regaseste in lumea
noastrd in mirime naturali. In cea de-a doua cilitorie a sa, de asta data in tara Brobdingnag, Gulliver se
trezeste liliputan in comparatie cu uriasii brobdingnagieni. Meschindria si infumurarea noastra sunt acum
explicite, caci Gulliver descopera ca uriasii sunt pe cat de mari de staturd, pe atat de luminati la minte si
incearca sa braveze elogiind binefacerile moravurilor superioare ale englezilor si ale omenirii, in general.
Dupa ce afla care este istoria Angliei, brobdingnagienii nu numai ca nu par deloc impresionati, dar ajung la
concluzia cé englezii trebuie sa fie “cea mai periculoasa rasa de paraziti carora natura le-a ingaduit vreodata
sd se tarascd pe suprafata pamantului”. In ultima sa calatorie, Gulliver este pus fatd in fati cu invatitura
ultima si cu acuzatia finala zdrobitoare a lui Swift.

Pana in acest punct, combinand vorba de duh, fantezia si satira, Swift ne face sa radem, chiar daca ne
biciuieste. Satira din calatoriile anterioare este Indreptatad spre defectele si neajunsurile actiunilor intreprinse
de om; in cea de-a patra cilitorie, tinta lui Swift devine insasi natura umana. In loc s altereze proportiile, de
astd datd Swift imparte firea omeneasca in doud. Poftele neinfranate si egoiste sunt caracteristice pentru
brutalii yahoo, in timp ce ratiunea este domeniul exclusiv al fiintelor cu infatisare de cal, numite houyhnhnm.
Gulliver ajunge sé fie vazut ca un yahoo si este expulzat din lumea aparent benignd, dar, de fapt, limitatd a
ratiunii pure reprezentatd de domeniul houyhnhnmilor.

Intors acasa, Gulliver se simte dezgustat de lumea de tip yahoo in care triieste si incearci si se
transforme in cal. El nu a inteles ce a vrut sd spuna Swift, insa cititorul sesizeaza ideea acestuia: omul nu este
nici yahoo, nici houyhnhnm, ci o imbinare a calitatilor acestora; nici pofta pura, nici ratiune purd, dar capabil
de a fi rational si de a depasi orgoliul si neajunsurile pe care le dezvaluie satira lui Swift.

Jonathan Swift moare la varsta de 78 de ani pe 19 octombrie1745 la Dublin si este inmormantat in catedrala
Saint Patrick.
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APLICAREA STRATEGIILOR DE LUCRU INTERACTIVE IN
LECTIA DE EDUCATIE TEHNOLOGICA: STUDIUL DE CAZ

Dr. ing. prof. Sergentu Delia
Scoala Gimnaziala Draganesti de Vede

Studiul de caz reprezintd o metoda de confruntare directa a participantilor cu o situatie reala,
autentica, luatda drept exemplu tipic, reprezentativ pentru un set de situatii §i evenimente
problematice.

Regulile desfasurarii metodei au in vedere in special ,,cazul” ales.

Astfel, pentru ca o situatie sa poata fi considerata si analizata precum un ,,caz” reprezentativ
pentru un domeniu, ea trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii:

] sa fie autentica si semnificativa in raport cu obiectivele prefigurate, condensand esentialul;

(] sa aiba valoare instructiva in raport cu competentele profesionale, stiingifice si etice;

] sa solicite participarea activa a tuturor elevilor/studentilor in obtinerea de solutii, asumandu-si
responsabilitatea rezolvarii cazului;

In aplicarea metodei studiului de caz, se parcurg sase etape si anume:

 Etapa 1.: Prezentarea cadrului general in care s-a produs evenimentul si a cazului respectiv:

"] profesorul va alege mai intai un ,, caz” semnificativ domeniului cercetat si obiectivelor propuse,
care sa evidentieze aspectele general-valabile;

"1 cazul va fi prelucrat §i experimentat mai intdi pe un grup restrans, apoi va fi propus
participantilor spre analiza;

"] prezentarea trebuie sa fie cat mai clara, precisa si completa;

 Etapa 2.: Sesizarea nuantelor cazului concomitent cu intelegerea necesitatii rezolvarii lui de catre
participanti:

1 are loc stabilirea aspectelor neclare;

"] se pun Intrebdri de ldmurire din partea participantilor;

1 se solicita informatii suplimentare privitoare la modul de solutionare a cazului (surse
bibliografice);

» Etapa 3.: Studiul individual al cazului propus:
1 documentarea participantilor;
"] gasirea s1 notarea solutiilor de catre participanti;

 Etapa 4.: Dezbaterea in grup a modurilor de solutionare a cazului:

] analiza variantelor, fie mai inti In grupuri mici (5—6 membri) si apoi in plen, fie direct in plen,
fiecare 151 expune varianta propusa;

] compararea rezultatelor obtinute si analiza criticd a acestora printr-o dezbatere liberd, moderata
de profesor;

"1 ierarhizarea variantelor;

« Etapa 5.: Formularea concluziilor optime pe baza ludrii unor decizii unanime.
« Etapa 6.: Evaluarea modului de rezolvare a situatiei-caz §i evaluarea grupului de participanti

(elevi/ studenti/cursanti), analizdndu-se gradul de participare. Totodatd se fac predictii asupra
importantei retinerii modalitatilor de solutionare in vederea aplicarii lor la situatii similare.
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Exemplu de buna practica in lectia de Educatie tehnologica, clasa a VI-a, modulul |
Economia familiei, tema: Rolul familiei in productia si consumul de bunuri materiale si
servicii

Studiu de caz:
Studiati schema din figura nr. 1

Munca

3 FAMILIE @{
oY

ny :“\'
Bani I\
[Prpdus )
&  a s |
Servicii \// \\ J ],‘
PIATA  [CE—— > iNTRif;&NEDERI,
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Figura nr. 1 — Activititi ale familiei
a. Identificati activitatile ( de productie, schimb, consum) desfasurate de membrii unei
familii si completati spatiile libere:

1. activitati de productie:...
2. activitati de consum:...

3. activitati de consum:...

b. Motivati alegerea facuta in fiecare caz.

¢. Realizati o schema aseméanitoare pentru membrii propriei familii si precizati:

- unde se desfasoara activititile de productie?

- ce tip de activitate are loc in piata?

- care sunt produsele achizitionate?

Rolul profesorului, in cazul apelului la metoda studiului de caz, se reduce doar la cel de
incitator si de provocator al demersurilor de rezolvare a cazului. Cu abilitate si discretie, el trebuie
sd aplaneze eventualele conflicte si sd manifeste rabdare fatd de greutatile participantilor de a
solutiona cazul, punand accent pe participarea activa si productiva, individuala si de grup.

Avantajele metodei studiului de caz sunt urmatoarele: o prin faptul ca situatia-caz, aleasa de
profesor, apartine domeniului studiat, iar elevii/studentii sunt antrenati in gasirea de solutii, se
asigura o apropiere a acestora de viata reala si de eventualele probleme cu care se pot confrunta,
,familiarizandu-i cu o strategie de abordare a faptului real” (Ioan Cerghit, 1997, p. 207) o prin
faptul ca are un pronuntat caracter activ, metoda contribuie la dezvoltarea capacitatilor psihice, de
analiza critica, de elaborare de decizii si de solutionare promptd a cazului, formand abilitatile de
argumentare; o prin faptul ca se desfasoara in grup, dezvolta inteligenta interpersonala, spiritul de
echipa, toleranta si ajutorul reciproc, specific invatarii prin cooperare; o prin confruntarea activd cu
un caz practic, metoda ofera oportunitafi in construirea unui pod intre teorie §i practica;

Limitele aplicarii metodei studiului de caz:

— dificultati legate de realizarea portofoliului de cazuri adecvate disciplinei, fapt care solicitd mult
timp de prelucrare §i experimentare a fiecarui caz;

— dificultati 1n evaluarea participarii fiecarui elev la solutionarea cazului, concomitent cu
manifestarea fenomenului de complezenta ori de lene, lasand pe seama celorlalti responsabilitatea
rezolvarii cazului;

— dificultati legate de accesul la sursele de informare necesare solutionarii cazului;

— experienta redusd a unora dintre participanti creeaza dificultati in gasirea solutiei optime, cu
efecte nedorite in gradul de implicare motivationala 1n activitate;
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INTEGRAREA COPIILOR CU CES iN SCOALA DE MASA

Profesor consilier scolar: Catalan Florentina
C.J.R.AE., Teleorman

Problematica educatiei copiilor cu C.E.S. a devenit in ultimii ani o preocupare aparte in randul
specialistilor. Aparitia conceptelor de educatie integratd si scoald incluzivaa determinat modificari
fundamentale in perceptia actului educativ. Analizand particularitatile specifice procesului de
invatare a copiilor cu diferite tipuri de deficientd, se ajunge la concluzia cd una dintre calitatile
esentiale ale curriculum-ului scolar vizeaza un grad cat mai mare de flexibilitate, astfel incat sa
permita fiecdrui copil sd avanseze in ritmul sdu si sd fie tratat in functie de capacitatile sale de
invatare. Pentru aceasta este nevoie ca formularea obiectivelor, stabilirea continuturilor instruirii,
modalitatile de transmitere a informatiilor in clasa si evaluarea elevilor sa se faca diferentiat.

Elaborarea unui curriculum flexibil si usor de adaptat cerintelor educationale ale fiecarui elev
are la baza mai multe argumente: -respectarea dreptului fiecarui copil la instructie si educatie pe
masura potentialului si capacitatilor sale; -formarea la copilul deficient a unui registru
comportamental adecvat care sa permitd adaptarea si integrarea sa sociala printr-o experientd
comund de invatare aldturi de copiii normali; -asigurarea legdturii cu faptele reale de viatd si
familiarizarea cu o serie de obisnuinte privind activitatile de utilitate practica si de timp liber; -
dezvoltarea capacitatilor necesare pentru rezolvarea independentd (in limitele permise de gradul
deficientei) a problemelor de viatd, autocontrol in situatii dificile si practicarea unor metode si
tehnici de munca intelectuala care sa asigure eficientd In adaptarea si integrarea scolara si sociala.

In scopul eficientizarii procesului de invitare pentru elevii cu C.E.S. sunt invocate cteva
repere fundamentale: -invatarea interactiva care presupune folosirea unor strategii de invatare
focalizate pe cooperarea, colaborarea si comunicarea intre elevi la activitatile didactice, precum si
pe interactiunea dintre cadre didactice, cadre didactice si elevi; -elaborarea Tn comun a obiectivelor
invatarii (cadru didactic — elev) deoarece fiecare participant la actul Invatarii are ideile, experientele
si interesele personale de care trebuie sd se tind seama in proiectarea activitatilor didactice; -
demonstratia, aplicatia si feedbackul — orice proces de invatare (mai ales in cazul elevilor cu C.E.S.)
este mai eficient si mai usor de inteles dacad informatiile prezentate sunt demonstrate si aplicate in
situatii reale de viata, existand si un feedback continuu de-a lungul intregului proces; - modalitatile
de sprijin in actul invatarii — elevii cu C.E.S. au nevoie in anumite momente de un sprijin activ de
invatare atat in timpul activitatilor desfasurate in clasa, cat si la activitatile din afara clasei, prin
dezvoltarea unui parteneriat educational cu anumite categorii de specialisti, cu familiile elevilor.

Metodele si procedeele de predare-invatare trebuie sa fie selectate in raport cu scopul si
obiectivele activitatii didactice, continutul lectiei si particularititile elevilor (varsta, nivelul
dezvoltarii psihice, tipul si gradul deficientelor/ tulburarilor, tipul de perceptie al elevilor — analitic
sau sintetic), stilul de lucru al educatorului.
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In activitatile didactice destinate elevilor cu CES se pot folosi metodele
expozitive,(povestirea, expunerea, explicatia, descrierea) dar trebuie respectate anumite cerinte:

- sd se foloseascd un limbaj adecvat, corespunzitor nivelului comunicdrii verbale; -
prezentarea sa fie clard, precisd, concisa; - ideile sa fie sistematizate; - sa se recurga la procedee si
materiale intuitive; - sa se antreneze elevii prin intrebari de control pentru a verifica nivelul
intelegerii continuturilor de catre acestia si pentru a interveni cu noi explicafii atunci cand se
impune acest lucru.

Pentru elevii cu deficiente mintale utilizarea povestirii ca metoda didactica trebuie sa fie
insotita de suporturi ilustrativ - sugestive sau imagini filmate, deoarece se capteaza mai usor atentia
si este facilitatd implicarea afectiv-motivationala a elevilor in secventele lectiei.

Metodele de simulare (jocul didactic, dramatizare) pot fi aplicate cu succes atat in ceea ce
priveste continutul unor discipline cat si in formarea si dezvoltarea comunicarii la elevii cu
deficiente mintale si senzoriale. Implicarea lor cat mai directd in situatii de viatd simulate, trezesc
motivatia si participarea activa, emotionala a elevilor, constituind si un mijloc de socializare si
interrelationare cu cei din jur.

Metoda demonstratiei ajutd elevii cu dizabilitati sa inteleagd elementele de baza ale unui
fenomen sau proces. Alaturi de metoda demonstratiei, exercitiul constituie o metoda cu o larga
aplicabilitate in educatia speciald, mai ales 1n activitatile de consolidare a cunostintelor si de
antrenare a deprinderilor.

In activitatea educativa a copiilor cu cerinte educative speciale se poate folosi cu maxima
eficientdinvatarea prin cooperare.Lectiile bazate pe invatarea prin cooperare permit evaluarea
frecventa a performantei fiecarui elev care trebuie sa ofere un raspuns in nume personal sau in
numele grupului, elevii se ajutd unii pe altii, Tncurajandu-se si Impartasindu-si ideile, explica
celorlalti, discutd ceea ce stiu, se Invata unii pe altii, realizeaza cd au nevoie unii de altii pentru a
duce la bun sfarsit o sarcind a grupului.

Educatia integratd 1i va permite copilului cu C.E.S. sa trdiascd alaturi de ceilalti copii, sa
cea a valizilor, pentru o adecvata insertie sociala.

Cu certitudine, elevii cu dificultati de invatare au nevoie de ajutor in vederea adaptarii,
integrarii si devenirii lor ca si ceilalti elevi — cu succese §i insuccese, cu realizari si ratari dar si cu
rezultate incurajatoare.
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CARACTERISTICI ALE INVATARII LA GEOGRAFIE IiN
RELATIE CU TEORIILE INVATARII

L PROF. LUNGU IULIANA-SIMONA
SCOALA GIMNAZIALA FANTANELE/SCOALA GIMNAZIALA SUHAIA

Premisele si caracteristicile instruirii constructiviste Tn invatarea geografiei. Elevul este
constructor de cunoastere, elaboreaza concepte, edificd structuri mintale, acordd semnificatii
fenomenelor, proceselor si ideilor. Sarcinile de invatare sunt “sarcini autentice”, conectate la
probleme cat mai apropiate de viata reala. Succesul invatarii, dobandirea noilor achizitii depind de
calitatea experientei si a structurilor cognitive de care dispune elevul. Activitdtile de invatare
preferate sunt: conversatia euristicd, investigatia, rezolvarile de probleme, activitagi pe
microgrupuri, invitarea prin cooperare. Invitarea este facilitati de interactiunea sociala: cooperare,
conflict cognitiv, negociere in interiorul grupului, competitie intre grupuri. Astfel, se formuleaza
pentru lectia ,, Puncte cardinale . Orientarea si mijloacele de orientare”,0biectivele operationale ,
conform carora elevii vor fi capabili, la sfarsitul orei :

O1 - sa defineasca orizontul si linia orizontului ;

02 - sa indice punctele cardinale in functie de pozitia soarelui pe cer;
O3 — sa stabileasca punctele cardinale in functie de pozitia corpului lor;
04 — sa fixeze punctele cardinale in plan ;

05 — sa identifice mijloacele de orientare ;

06 — sa realizeze un traseu respectand indicatii de orientare.

Pentru o certitudine edificatoare si confirmarea exactitatii rezultatelor invatarii, se poate cere
elevilor sa elaboreze o scurtd compunere geografica, incluzand, in continutul ei, notiunile : zare ,
rasarit , miazazi , orientare , busola . Perspectiva invatarii sociale extinde behaviorismul centrandu-
se pe influenta pe care observarea consecintelor comportamentelor celor din jur o are asupra
comportamentului persoanei. Eficienta modelului depinde de: similaritatea perceputa (Schunk,
1987), competenta si statutul modelului.Pe harta Romaniei se vor localiza cu stegulete cateva
localitati si zone cu mare risc de poluare: Tg. Mures, Onesti, Fieni, Medgidia, Bicaz, Ramnicu
Valcea, Doicesti, Dunarea. Daca am vazut cauzele si efectele poluarii mediului sa gasim acum
impreuna si cateva cai, masuri de protectie: sa invatam, inca de mici, cum sa pastram curatenia; sa
nu rupem plantele, ci sa plantdm cat mai multe; sd nu aruncam deseurile la intamplare; sa nu facem
zgomot mare; sa colectam hartia si sa o ducem la centre special amenajate; s nu aruncdm gunoaie
in apd; sa nu provocam incendii etc. Elevii vor prezenta panourile si obiectele pe care le-au facut la
alte activitati, din materiale reciclabile.Vor prezenta portofoliile indiviuale.Prin intermediul
notiunilor de geografie vom face aplicatii:

* Povestiti Tn 200 de cuvinte, cu un limbaj literar, o intdmplare cu caracter geografic pe care
ati trait--o. Dati un titlu povestirii. Prezentati-o oral expresiv colegilor.

* Povestiti in 50 de propozitii, cu un limbaj literar, cel mai spectaculos eveniment geografic
vizionat la televizor. Dati un titlu povestirii. Prezentati-o oral colegilor. Enumerati notiunile
specifice geografiei pe care le-ati utilizat.

* Povestiti pe o pagind, cu un limbaj literar, in ordine cronologica, desfasurarea unui excursii
sau vizite. Dati un titlu povestirii.

Teoria invatarii experentiale

Experimentarea formarii curentilor oceanici. Din ce cauza se produc curentii oceanici?
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Ipoteze plauzibile: din cauza vantului; din cauza miscarii de rotatie a Pamantului; Experiment
practic :

- Cum putem reproduce in laborator vantul? (suflam cu ajutorul unui tub)

- Cum putem observa intr-un vas cu apa ca s-au format curenti atunci cand suflam? (punem
plante uscate si maruntite la suprafata apei dintr-un vas circular)

Cate doi elevi sufla din directii opuse, prin tuburi subtiri, la marginea unui vas plin cu apa
pentru a modela alizeele. Se observd cum se formeaza doi curenti circulari similari circuitelor
curentilor din Oceanul Atlantic.

RECICLAREA DESEURILOR TEXTILE DE PRODUSE PENTRU
IGIENA

Prof. Costache Florentina-Flori,
Inspector scolar — invatimant profesional si tehnic, I.S.J. Teleorman

1. Definitii

Industria textilelor netesute poate fi consideratd o ramurd a industriei textile in care
majoritatea categoriilor de deseuri textile pot fi transformate In textile netesute, mai exact in
produse superior calitative pentru diverse domenii de aplicabilitate care tin chiar si de produsele
performante tip high-tech. Acestea pot fi folosite in industria de autoturisme sau industria mobilei,
fono si termoizolatii in constructii, agriculturd etc.
timp, ca MTS (Materiale Textile Secundare), MR (Materiale Refolosibile) sau MTR (Materiale
Textile Refolosibile).

Reciclarea deseurilor textile este una din cele mai vechi forme de reciclare care a inceput,
pentru prima datd, in 1813 cand Law Benjamin din regiunea West Riding, din Yorkshire, a
intemeiat procesul de destramare ,,pulling” a deseurilor textile din 1ana.

Atata timp cat, inaintea perioadei de industrializare, firele, tesaturile, tricoturile si articolele
vestimentare erau obtinute de catre fiecare familie in parte atunci, orice rebut de produs care putea
fi salvat si reutilizat reprezenta, de fapt, valorificarea timpului si energiei pentru gospodariile
individuale.

In perioada moderni, materialele textile din deseuri pre-consum, adici cele rezultate din
procese tehnologice, dar si din deseuri post-consum, adica cele colectate, au fost utilizate pentru a
obtine o varietate de produse textile cum ar fi firele, tesaturile, tricoturile, netesutele, paturile,
produsele absorbante etc., produse folosite in foarte multe sectoare, de la sectorul casnic pana la
sectoarele speciale (industria autoturismelor etc.). In lume, circa patru mili-oane de deseuri post-
consum sunt produse, multe fiind depuse in mediu, iar circa un milion sunt colectate de grupuri de
caritate.

Valorificarea deseurilor textile are efecte pozitive si asupra cresterii numarului locurilor de
muncd, dar si a veniturilor celor implicati.

Deseul este definit, in conformitate cu Dictionarul Ex-plicativ al limbii romane, ca “rest
dintr-un material croit, taiat, fasonat etc., care nu mai poate fi valorificat direct pentru realizarea
produsului respectiv”’. Cu alte cuvinte, odatd ce o substantd sau un obiect a devenit deseu, va
ramane deseu pana ce va fi in Intregime recuperat si nu va mai reprezenta un potential pericol
pentru mediu §i pentru sanatatea fiintei umane.

2. Reciclarea deseurilor textile

Pentru a intelege problemele cu privire la reciclarea deseurilor textile de produse pentru

igiend din textile netesute trebuie, mai intai, cunoscute avantajele folosirii netesutelor in igiend care
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constau, in primul rand, in bene-ficiile lor pentru sanatate ce se refera la ingrijirea pielii, controlul
agentilor de infectare, beneficii institutionale si stil de viatd modificat, masuri de siguranta.

Conditiile impuse produselor de igiend sunt urma-toarele:

— sa fie ne-iritante si ne-alergenice;
— sa fie sigure pentru consumatori si deci preferate in spitale;
— sa fie moi, cu tuseu acceptat de toate tipurile de piele inclusiv de cele mai sensibile.
Cerintele impuse produselor moderne de igiena sunt:
- voluminozitate redusa, suplete si grosime minima, dar cu o absorbtie ridicata spre maxima;
- fibre ,,pulp” din lemn si polimeri poliacrilati — alegere optima de cost pentru straturi fibroase
aerodinamice;
- fibre celulozice sau ,,pulp” pentru strat fibros obtinut prin procedeu aerodinamic permit obtinerea
acelorasi re-zultate ca la folosirea fibrelor de vascoza prin cardare, dar care sunt insa mai scumpe.

Perspectiva dezvoltarii productiei acestor produse tre-buie privitd din doud puncte de vedere

sl anume:
- perspectiva consumatorilor, care doresc produse confortabile, subtiri si discrete;
- perspectiva producatorilor, care doresc costuri reduse si deseuri mai pugine la producerea de
produse mai subtiri.

Exista o varietate de produse de igiend, unele recunoscute ca branduri, altele nu:

— igiend copii, mai mult de 5 variante;
—igiena feminind, mai mult de 10 variante;
— incontinenta adulti, mai mult de 7 variante.

Se constata ca, tehnologii performante sunt folosite, unele cu consumuri mari de energie sau
utilizdnd materii prime nu tocmai usor de obtinut (de exemplu fibra tip “pulp”), dar care asigura
caracteristici performante com-ponentelor si, in final, produselor de igiena.

In aceste conditii, desigur, ideea reciclarii produselor de igiena chiar daca pare ca este bizara
trebuie luatd in consideratie ca o alternativa la castigarea de noi surse de materii prime din deseurile
unor produse performante calitativ si tehmologic.

Complexitatea proceselor tehnologice de obtinere a textilelor netesute destinate pentru
produse de igiena si incontinentd si a tehnologiilor de obtinere a produselor de igiena, precum si
conditiile impuse produselor de igiend, deci si materiilor prime, vor genera tipuri speciale de deseuri
tehnologice care pot fi valorificate Tn majoritatea cazurilor chiar in industria de textile netesute.

Reciclarea produselor de igiena realizate din materiale netesute trebuie sd aiba in vedere
urmatoarele:

- Aspecte de mediu §i de recuperare. Aceste aspecte trebuie sd fie referitoare la managementul
pentru:

— resursele de materii prime (resurse forestiere);

— deseurile solide cu privire la depunerea in mediu, incinerare, reciclare, compostare si bio-
gazeificare.

Cantitati mici de produse de igiend personald din textile netesute contribuie la totalul
deseurilor solide.

- Depunerea in mediu. Dupa depunerea in mediu pro-dusele de igiend se comporta ca oricare alte
tipuri de deseuri solide, pot fi presate si depuse in mediu, §i nu prezinta nici un risc pentru sanatatea
publica sau mediul Inconjurator.

- Incinerarea produselor. Incinerarea produselor de igiena presupune, mai intai, reducerea masei si
volumului, inertizarea Tnainte de depunerea in mediu si certitudinea ca nu au efecte negative asupra
nesigurantei celor care le manipuleaza sau emisiunilor in mediu.

- Reciclarea prin compostare si bio-gazeificare. Aceasta reciclare trebuie sa aiba in vedere
urmatoarele considerente:

— cost mare pentru colectarea produselor murdare care este egal cu a unei parti din deseuri;

— existd un oarecare interes in reciclarea deseurilor de produse de igiena personala;

— reciclarea separatd a unei fractiuni mici de deseuri nu inseamna si beneficii imense pentru mediul
inconjurator;
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— produsele de igiena sunt compatibile cu tehnologiile moderne de compostare si bio-gazeificare;
— in timpul procesului unele materiale inerte, de exemplu foliile din polietilena, trebuie separate de
compostul finit.

Ca si concluzii, se remarca urmatoarele aspecte cu privire la efectele asupra mediului la
reciclarea produselor de igiend din netesute:

- diferentele intre efectele unor produse precum scutecele pentru copii, denumite si diapers si
produsele clasice sunt mici in termeni absoluti;

- produsele au un impact major asupra mediului: de exemplu, energia consumata pentru produsele
utilizate intr-un an de cétre un copil poate fi aproximata ca fiind egald cu consumul de petrol pentru
800 km parcursi de un autoturism;

- industria producatoare de articole de igiend, la nivel mondial, recunoaste cad mai sunt multe de
facut pentru managementul deseurilor, chiar daca se pare ca aceasta industrie a atins niste limite si
performante greu de imaginat vreodatd in industria textild. Se remarcd faptul cd echipamentele
pentru obtinerea produselor pentru igiena personald sunt fabricate numai in tari ca Japonia, Italia,
S.U.A. si Canada.

In acest moment se pune o intrebare retorici si anume: Sunt produsele pentru igieni
personala, realizate din textile netesute, sigure pentru mediul inconjurator?

Pentru a raspunde trebuie sd se puna o altd intrebare si anume: Sunt produsele netesute
pentru igiena personald degradabile sau bio-degradabile?

Pentru a se raspunde intrebarilor retorice se vor defini si urmatoarele doua notiuni:

— degradarea este procesul in care un produs este capabil sa fie degradat printr-un proces chimic,
schim-bandu-i proprietatile chimice si mecanice;

— bio-degradarea este procesul in care un produs este capabil sa fie rupt, practic distrus in alte sub-
produse inofensive, de exemplu CO2 si apd, prin actiunea unor fiinfe sau organisme vii, ca de
exemplu microorganisme.

Dar, conform compozitiei lor, produsele pentru igiend personald din textile netesute sunt
bio-degradabile.

Reciclarea produselor pentru igiena personald, realizate din textile netesute, are ca scopuri
curdtirea §i separarea materialelor din articole de igiena intr-o manierad care sa nu afecteze mediul
inconjurator.

Si un proces de reciclare a deseurilor din produse de igiend presupune sau cuprinde
urmatoarele etape:

— colectarea,
— spalarea;
— descarcarea intr-un sistem de colectare unde deseul este corespunzator tratat.

Produsele corect spalate, sanitizate §i separate in trei par{i componente vor fi transformate in
noi produse.

Spitalele folosesc noile produse de igiena din textile netesute si au devenit reticente la
utilizarea celor tradi-tionale din materiale tesute.

Etapele de manipulare a deseurilor de articole de igiend sunt urméatoarele:

- scoaterea produselor igiena de pe pacientul care le-a folosit;
- transportul produselor in spatiile de depozitare ale spitalelor;
- depozitarea in spitale;

- colectarea, transportul si manipularea la unitati de reciclare.

Scopurile operatiei de incinerare a produselor pentru igiend personald au in vedere, in
principal, urmatoarele obiective:

— realizarea unei combustii sau arderi complete ti-nandu-se cont de diversitatea materialelor din
structura;

— realizarea unei combustii sau arderi complete tindndu-se cont de nivelul ridicat de umiditate;

— evaluarea critica si analiticd asupra mirosului ofensiv in gazele evacuate, generate in timpul
incinerarii, tinandu-se cont ca alte “elemente” sunt incluse n produsele incinerate;

— evaluarea gazelor evacuate;
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— evaluarea reziduurilor cenusei rezultate in conditiile unei incinerari la scala mica sau incinerari la
scald mare, fara a polua aerul din atmosfera;
— evaluarea reziduurilor cenusgei rezultate in conditiile unei incinerari la scald mica sau incinerari la
scald mare, fara a polua apa din mediul inconjurator;
— evaluarea capacitatii de incinerare;
— evaluarea conditiilor de incinerare urmarindu-se para-metri precum temperatura de incinerare,
valorile calorice etc.

Ca o regula generala se poate lua in consideratie faptul ca majoritatea produselor textile
naturale si sintetice pot fi reciclate.
3. Concluzii

In conditiile societtii moderne sanitatea si puritatea mediului, siguranta, costul si
prevenirea infectiilor, atat pentru personalul medical cat si pentru pacient, reprezintd cuvinte de
suprema importantd pentru ingrijirea pacientului sau a oricarui individ chiar daca nu este ingrijit in
conditii de spitalizare.
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TEORIA INTELIGENTELOR MULTIPLE —
VALORIFICARE iIN CADRUL LECTIILOR DE GEOGRAFIE

Melinte Marinela
prof. metodisct Casa Corpului Didactic Teleorman

“Este de cea mai mare importantd sd recunoastem si sd dezvoltam toatd diversitatea de inteligente
umane §i toate combinatiile de inteligente. Daca recunoastem acest lucru, cred ca vom avea cel pufin o mai
buna sansa de a ne ocupa in mod adecvat de problemele pe care le intampinam in viatd” Howard Gardner,
autorul Teoriei inteligentelor multiple.

Howard Gardner, psiholog care activeaza in domeniul psihologiei stadiale, a formulat o teorie cu
privire la natura inteligentei, care vine in contradictie cu perspectiva psihometricd anterioara (Gardner,
1993). Aceasta teorie a inteligentelor multiple, enuntatd in cartea Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences (1993), a insistat asupra faptului cd inteligenta nu trebuie conceputd ca un construct
unidimensional, ci ca o serie de sapte inteligente independente. Aceastd perspectiva permite individului sa
»~manifeste transformarile si modificarile perceptiilor individuale” si sa ,recreeze aspecte ale propriilor
experiente” (Gardner, 1993, p.173).Teoria Inteligentelor Multiple a fost publicata pentru prima oara de cétre
H. Gardner in lucrarea Frames of Mind:The Theory of Multiple Intelligences, in 1983.

Studiind modul 1n care oameni din intreaga lume au reusit sa rezolve diferite probleme, Gardner a
identificat urmatoarele tipuri de inteligenta.

Inteligenta verbali/lingvistica — aceasta reprezinta capacitatea de a folosi eficient cuvintele, fie in

registrul oral (ca moderator TV, orator, politician, povestitor), fie in registrul scris (ca jurnalist, dramaturg,
poet, editor). Un elev cu tipul acesta de inteligentd va agrea in mod deosebit sa citeasca, sa scrie, sa
povesteasca, sa faca jocuri de cuvinte (Armstrong, 2000).
Elevii care poseda acest tip de inteligenta au abilitatea de a opera cu: structurile si regulile de structurare a
limbajului (de ex. punctuatia cu valoare stilisticd), nivelul fonetic al limbajului (aliteratii), nivelul semantic
(sensurile duble), nivelul pragmatic al limbajului; pot folosi limbajul in scop persuasiv (functia retorica), in
scopul de a rememora informatia (functia mnezicd), in scopul de a explica ceva (functia peripateticd), in
scopul de a furniza informatii despre limbajul insusi (functia metalingvistica).
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Inteligenta logica/matematica — aceasta include capacitatea de a utiliza rationamente inductive si

deductive, de a rezolva probleme abstracte, de a intelege relatiile complexe dintre concepte, idei si lucruri.
Deprinderea de a emite rationamente are aplicabilitate in multe arii ale cunoasterii si include, de asemenea,
capacitatea de utiliza gandirea logica in stiintd, studii sociale, literatura etc. (Bellanca, 1997).
Acest tip de inteligenta cuprinde si capacitatea de a clasifica, a anticipa, a stabili prioritati, a formula ipoteze
stiintifice si a intelege relatiile de cauzalitate. Scolarul mic 1si dezvolta aceste capacitati prin activitati
concrete, prin intelegerea relatiei de corespondentd biunivocd, prin operatiunea de numarare. Aceste
deprinderi ale gandirii critice sunt prezente in programele majoritatii scolilor, insd trebuie fixate prin
activitati corespunzatoare.

Inteligenta vizuali/spatiala — aceasta inteligenta a ,,imaginilor si tablourilor” cuprinde capacitatea
de a percepe corect lumea inconjuratoare pe cale vizuald, precum si capacitatea de a recrea propriile
experiente vizuale. Acest tip de inteligenta incepe sa se dezvolte odata cu acutizarea perceptiilor senzorio-
motorii. Pictorul, sculptorul, arhitectul, gradinarul, cartograful, proiectantul, graficianul, cu totii transfera
imagini mentale asupra unui obiect pe care il creeaza ori il imbunatatesc. Perceptia vizuala se combina cu un
set de cunostinte prealabile, cu experienta, cu reactiile emotionale, cu imagini preexistente pentru a crea o
nouad viziune oferita celorlalti ca experienta.

Elevii cu inteligentd spatiala au capacitatea de a percepe cu deosebita acuitate culorile, liniile, formele,
spatiul, pot percepe relatiile dintre aceste elemente. De asemenea, ei pot vizualiza, pot reprezenta grafic
imagini in spatiu, pot sd-si inteleaga propria pozitie Intr-un spatiu matriceal.

Inteligenta corporali/kinestezicd — inteligenta la nivelul corpului si al mainilor ne permite si
controldm si sd interpretdm miscarile corpului, s manevram obiecte, sd realizdm coordonarea (armonia)
dintre trup si spirit. Acest tip de inteligentd nu se regaseste numai la atleti, ci poate fi intalnit in miscarile de
finete ale chirurgului care realizeaza o operatie pe cord sau la un pilot care isi regleaza cu finete aparatura de
bord. ,,Acest tip de inteligentd include deprinderi fizice speciale precum coordonarea, echilibrul, dexteritatea,
forta, flexibilitatea, viteza, precum si deprinderi la nivelul proprioceptorilor, la nivel tactil si
cutanat”(Armstrong, 2000).

Inteligenta muzicala/ritmica — acest tip se contureaza prin gradul de sensibilitate pe care individul
il are la sunet si prin capacitatea de a raspunde emotional la acest tip de stimuli. Pe masura ce elevii isi
dezvolta constiinta muzicala, isi dezvoltd si fundamentele acestui tip de inteligentd. Pe masura ce elevii sunt
capabili sa creeze variatiuni pornind de la un inventar limitat de sunete, sd cante la un instrument, sa
compuna. Ea se dezvoltd si pe masura ce elevii dobandesc, in urma auditiilor, un gust rafinat. Acest tip de
inteligenta reprezintd ,,capacitatea de a percepe (in calitate de meloman), de a discrimina (in calitate de critic
muzical), de a transforma (in calitate de compozitor), si de a exprima (in calitate de interpret) formele
muzicale”(Armstrong, 2000).

Inteligenta interpersonala — reprezinta abilitatea de a sesiza si de a evalua cu rapiditate starile,

intentiile, motivatiile si sentimentele celorlalti. Aceasta include sesizarea expresiei faciale, a inflexiunilor
vocii, a gesturilor; include si capacitatea de a distinge intre diferite tipuri de relatii interpersonale si
capacitatea de a reactiona eficient la situatiile respective (Armstrong, 2000).
Acest tip de inteligenta implica ,,deprinderi de comunicare verbald si nonverbala, deprinderi de colaborare,
capacitatea de rezolvare a conflictelor, de lucru consensual in grup, capacitatea de a avea incredere, de a
respecta, de a fi lider, de a-i motiva pe ceilalti in vederea atingerii unor scopuri reciproc
avantajoase.”(Bellanca, 1997). La un nivel simplu, acest tip de inteligentd este sesizabil la copilul care
observa si reactioneaza la starile si dispozitiile adultilor din jurul sau. La nivel complex, se traduce prin
capacitatea adultului de a ,,citi” si interpreta intentiile ascunse ale celorlalti.

Inteligenta intrapersonald — Aceasta presupune capacitatea de a avea o reprezentare de sine corecta

(de a cunoaste calitatile si punctele slabe), de a avea constiinta starilor interioare, a propriilor intentii,
motivatii, de a-{i cunoaste temperamentul si dorintele; de asemenea, capacitatea de autodiscipling,
autointelegere si autoevaluare (Armstrong, 2000).
O persoana cu asemenea tip de inteligentd isi petrece timpul reflectand, gandind, autoevaludndu-se. Nevoia
de introspectie transformd inteligenta in ceva extrem de intim. Conform lui Gardner, ,inteligenta
intrapersonald depaseste cu putin capacitatea de a distinge intre placere si durere si de a te implica Sau
retrage dintr-o situatie ca pe rezultat al acestei distinctii”’(1983; 1993).

In 1991, Gardner a addugat sistemului sau un alt tip de inteligenta.

Inteligenta naturalista — Aceasta este sesizabila la copiii care invata cel mai bine prin contactul
direct cu natura. Pentru acestia, cele mai potrivite lectii sunt cele din aer liber. Acestor elevi le place sa
alcatuiascd proiecte la stiinte naturale, cum ar fi observarea pasarilor, alcatuirea insectarelor, ingrijirea
copacilor sau a animalelor. Ei prefera ecologia, zoologia, botanica (Gardner, 1994).
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Studiu de caz: Proiectarea unei activititi didactice valorificind Teoria Inteligentelor multiple.
Pornind de la Teoria inteligentelor multiple, elevii vor fi implicati in realizarea unui proiect, acestia
fiind grupati in functie de inteligenta/inteligentele dominante. Acest lucru presupune o bund cunoastere a
colectivului de elevi al clasei respective. In cazul colectivelor de elevi bine inchegate, dupa anuntarea si
explicarea temei si a sarcinilor de lucru, profesorul le poate solicita acestora sd se grupeze in functie de
abilitatile fiecaruia, elevii alegand acele sarcini pe care stiu ce le pot duce la bun sfarsit si realiza cu placere.
Tema proiectului: Realizarea unui film documentar/reportaj, avand ca subiect India. (Rolul
unor state in sistemul mondial, clasa a XI a).
Grupa 1. Inteligenta lingvistica (2 elevi) - vor fi prezentatorii unei emisiuni; vor realiza o scurtd prezentare
a reportajului, avand rolul de a capta atentia si de a convinge publicul sd urmareasca cu atentie filmul.
Grupa 2. Inteligenta lingvistica (8 elevi) - vor selecta informatii despre India, pe baza bibliografiei oferite.
Grupa 3. Inteligenta vizuala/spatiala(3 elevi) - vor realiza un afis publicitar al filmului respectiv. Se va
realiza In format A3. Citesc harti din care extrag informatii cu privire la geografia Indiei pe care le ofera
colegilor din grupele 5 si 6.
Grupa 4. Inteligenta logico-matematica. ( 2 elevi). Elevii vor realiza un rebus in care sd utilizeze
informatiile care apar in filmulet. Va fi rezolvat la finalul activitatii.
Grupele 5, 6. Inteligenta interpersonali(2 elevi fiecare). Vor coordona, observa activitatile din fiecare
grupa. Vor media eventualele conflicte.
Grupele 7 si 8. Reunesc elevi cu inteligenta vizuali si logico-matematici. (6-8 elevi). Se ocupa de sinteza
materialului si de realizarea filmuletului.
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MIHAI EMINESCU - CONTEMPORANUL NOSTRU !

Prof. dr. Pirnac Iulian Liviu
Liceul Teoretic Videle

Pasiunea,, Luceafdrului poeziei romanesti" si pentru istoria nationald si universald este pe
deplin ilustratd de intreaga creatie eminesciana.

Reinvierea unui trecut glorios, in conditiile unui prezent decadent, dominat de epigoni, in
care ,, totul e spoiala”, ,, fard baza”, ,, totu-i calp, totu-i strain” si cand ,,noi nu mai credem in
nimic”, ii oferd lui Mihai Eminescu(1850-1889) prilejul sa ne sugereze faptul ca ,, daca vrei viitorul
a-1 cunoaste, te intoarce spre trecut” cdci “viitorul un trecut e, pe care-1 vad intors...”

Romanii, ca urmasi ai geto-dacilor si ai colonistilor romani, s-au mandrit cu originea lor nobila,
cu ,, sigiliul Romei” si si-au venerat voievozii, in special pe Mircea cel Batran, ce-si aparase ,,
saracia , si nevoile, si neamul” si pe ,, Stefan, Stefan, domnul Sfant,/ Ce nici in ceruri saman n-are,/
Cum n-are saman pe pamant!”

Dar referindu-se la prezent, poetul nepereche constata cu tristete faptul ca:

,---patria e-n decadere/ De ras si de ocara c-au ajuns!” si cd atunci

,» Cand cineva opinia mi-o cere, / El ar primi tot astfel un raspuns!”

Argumente suficiente le gasim si in discutia dintre Odin si poet:

,,- Dard urmasii acelor romani? /- Ce sa vorbesc de ei? Toti oamenii / Pigmei
sunt azi pe vechiul glob...dar ei, / Intre pigmeii toti sunt cei mai mici,/ Mai slabi,
mai fara suflet, mai misei./ Romani sau daci, daci sau romani, nimic/ N-aduce
aminte de a noastrd marire!”
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Constatand ca ,, aici lipseste tot indemnul, / In lume mult, nimic aici!” marele nostru poet

surprinde o serie de reactii ale contemporanilor, de genul:
,, Las‘ sa dorm...sd nu stiu lumea ce dureri imi mai pastreazi/ Imbitat de un
cantec vecinic, Indragit de-o sfanta raza,/ Eu sa vad numai dulceata unde altii vad
necaz,/ Caci s-asa ar fi degeaba ca sa vad cu ochiul bine,/ De vad raul sau de nu-I
vad, el pe lume tot ramane,/ Si nimic nu-mi foloseste de-oi cerca sa raman treaz.”
Sau de genul:
,» De vorbiti ma fac cd n-aud, / Nu zic ba si nu va laud,/ Dantuiti precum va vine/
Nici va suier, nici v-aplaud;/ Dara nime, nu m-a face
Sa ma ieu dup-a lui flaut...”
Sau, mai ales, de genul:
,» S-apoi...cine stie de este mai bine/ A fi sau a nu fi...dar stie oricine,/...Si
multe dureri-s, putine placeri!”

In aceste conditii, desi poetul nostru national ,, de ganduri negre-n stol” simte ,, in minte si-n
inima un gol”, el incearca sa le reaminteasca romanilor ca nu trebuie sa uite niciodata ca ,, viata pret
sd aibd si moartea sa aiba pret”, caci ,, Nu e pacat,/ Ca sa se lepede/ Clipa cea repede/ Ce ni s-0
dat?”

De aceea, nimeni nu trebuie sa neglijeje faptul cd ,, pe lumea asta plind d-amaruri si de
chin”, omul ,, este o lumina”, ca el ramane ,, visul unei umbre $i umbra unui vis”in conditiile in care
,» eternd-i numai moartea”, iar ,, ce-1 viata-i trecator!”

Si daca, printr-o coincidentd, mai mult sau mai putin intdmplatoare, stirile de lucruri
prezente par a fi de genul celor surprinse de vizionarul nostru poet pe la 1870-1880, am putea spune
cd,, abia-nteleasa, plina de-ntelesuri” raimane si astazi pentru tot romanul poezia eminesciana, caci

,» Nenteles raméane gandul/ Ce-ti strabate canturile/ Zboara vecinic, ingdnandu-1/
Valurile, vanturile!”

Romanule ,,De la Nistru pan’la Tisa” sa nu uiti cd genialul nostru poet, Mihai Eminescu, cu
riscul c-a sa lira ,,d-a surda o sa bata”, ti-a lasat si urmatoarele versuri, pline de invataminte:

,,-De ce uitati cd-n voi e si numar si putere?/...C-aveti dreptul si voi ca si traiti!”
lar ,, De-i goni fie norocul, / Fie idealurile/ Te urmeaza in tot locul/ Vanturile,

valurile!”
In final, consideram ca toate aceste meditatii ale poetului Mihai Eminescu, uneori dramatice
, sunt emanatii ale unei constiinte responsabile, ce dorea tarii sale, Romania, ,,...Tara mea de glorii,

tara mea de dor/ Bratele nervoase, arma de tarie, /La trecutu-ti mare, mare viitor!”
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EXPLOATAREA UNUI TEXT LITERAR,
CONSTRUIREA UNUI TEXT ARGUMENTATIV

Prof. Neacsu Cornelia
Liceul Tehnologic ”Nicolae Balcescu” Alexandria

Experienta dobandita pana acum in domeniul invatarii limbilor strdine este suficient de mare
pentru a-mi permite sd consider ca nefondatd ideea cd aceasta se reduce la metodologii, liste de
cuvinte, care s-ar putea insera in structurile proprii ale limbii.

Necesitatea de a adecva continutul lectiei de literaturd la clasd devine 0 preocupare pentru
profesorul de limba franceza, predarea vocabularului impune o anumitd practicd a comunicarii in
vederea identificarii unor modele lingvistice.

Astfel, profesorul de limba franceza va trebui sa isi construiasca demersul, Incat elevii sa
inteleagd ca textul propus de catre autori este un model construit prin abstractizarea uneia sau mai
multor situatii de comunicare si contine numai acei factori care determina adecvarea enunturilor la
situatia de limba.

Identificarea mesajului si a receptorului presupune o analizd enuntiativdi menitd sa
stabileasca procedeele lingvistice folosite de catre autor in textul propus.

Teoria actelor de limbaj este direct legata de procesul conversational, la care se adaugd o
teorie a sensului literar.

Teoria textului literar se refera la textul conceput ca unitate superioara, profesorul stabilind o
anumita situatie de comunicare,0 gramatica a textului, sarcina lui principala fiind descoperirea si
descrierea regulilor de coerenta sau gramaticalitate a textului.

Actul de limbaj apare ca rezultat al intentiei de comunicare al locutorului.

In aceasta ordine de idei trebuie sa avem in vedere faptul ci studiul respectivului context
implicd si un procedeu de comparare: confruntarea operei analizate cu alte opere ale aceluias
scriitor. Prin aceastd comparare putem releva caracteristici ale stilului operei analizate.

Totalitatea efectelor poate produce o stare in care analiza se Tmbind cu lectura, cu
sensibilitatea literara si artistica.

Tipurile de texte sunt concepute ca subsisteme ale sistemului de comunicare. Majoritatea
criteriilor de tipologizare sunt de natura pragmatica.

Exemplu: raportul dintre texte sau actele vorbirii: texte informative, descriptive,
argumentative.

Fiecare tip de text isi are caracteristicile stilistice care fac parte din structurile interioare si
din factorii externi.

In aceste conditii, m-as referi la doui aspecte metodologice:

1. Stilul textului se apropie mai mult de factorii externi-omul si realitatea;

2. Raportul dintre stil si factorii externi inseamna nu numai interferente, dar si o unitate
organica, ce poate fi dezvoltata intr-un sistem.

De exemplu, studierea textului argumentativ la clasa a XlI-a am realizat-o prin comparatie
cu predarea textului argumentativ la limba romana.

Nu am fost deloc surprinsa in constatarea mea de urmatoarele aspecte:

- elevii cunosc conectorii in limba romana, dar se lovesc de dificultatea de a crea

propozitii in limba franceza, pornind de la o tema daté;

- elevii asociazd mai greu conectorii argumentativi la limba franceza cu cei din limba

romana;

- elevii Intdmpind dificultdti in construirea enunturilor cand este vorba de folosirea

valorilor temporale.

Am constatat ca elevii nu pun intrebdri ceea ce Inseamnd ca ei nu sunt parteneri ai
dialogului.
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Potrivit doctrinei jocurilor lingvistice, folosirea acestei analize comparative mi s-a parut ca
un rol asumat In practica jocului. Interactiunea lingvistica priveste relatia intersubiectiva locutor-
interlocutor. Ea are in locutor un punct de plecare-intentia comunicativa si in interlocutor un punct
de sosire-scopul comunicarii.

Elevul va trebui sa dobandeasca acea proprietate a limbii, performativitatea, a carei masura
este eficienta.

Este important ca intr-un text argumentativ sd discernem argumentele si exemplele,
argumentarea fiind inteleasa ca trasatura inerentd oricarui discurs, ca dimensiune logico-retorico-
discursiva a manipularii limbii.

Intr-adevar, pentru formarea competentei de comunicare profesorul are la dispozitie un
bogat evantai de tehnici de predare:

- tehnici de simulare - de la cele simple, la cele precum: brainstorming, dezbateri, interviuri;

- studiul activ al textelor si documentelor autentice;

- folosirea unor variate metode de interpretare si producere a textelor: abordarea globala a
textului, contragerea si rezumatul, crearea unui text, pornindu-se de la matricele sale generatoare;

- imbinarea tehnicilor discursive de argumentare: cum se exprima o parere, o concluzie cum
se da un exemplu,cum se prezinta o serie de argumente.

Intr-un cuvant, tehnicile discursive de argumentare privesc modul cum o informatie, o idee
se realizeaza 1n discurs.

In comunicarea literard producatorul (autorul) si receptorul (cititorul) coopereaza intr-un
mod special, determinat de normele codului literar: receptorul este coproducator.

Comunicarea literard va fi reusitd numai atunci cand receptorul confera textului pe langa un
sens direct, informativ, nonliterar, un sens literar, secund, de conotare.

CARACTERIZARI ALE UNOR PUNCTE REMARCABILE
IN TRIUNGHI (1)

Prof. Bodan Mihai
Scoala gimnaziala nr 1 Cosmesti

In articolul de fatd ne propunem sa evidentiem cateva proprietati ale unor puncte
remarcabile 1n triunghi.

In cele expuse mai jos notatiile sunt cele obisnuite.
Propozitie: Se da triunghiul
ABC ascutitunghic si
punctul M in interiorul
triunghiului. Daca S,,S,,S,
arile  ABMC,AAMC
respectiv AAMB, sunt fixate
atunci punctul M este unic.
Pentru demonstratie
consideram X,Y,Z
proiectiile punctului M pe
BC,AC respectiv. AB gj
B ! : notam distantele de la M la

BC, AC, AB cu h,h,

&




b)

d)
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respectiv h, . Obtinem astfel h =%,h2 =ﬁ,h3 =§, deci punctul M
este punctul (unic) de concurentd al dreptelor BC, AC AB' care sunt
paralele cu BC, AC, respectiv AB si
d(BC,BC')=h,d(AC,AC)=h,,d(AB,AB)=h,

Vom considera 1n continuare cateva cazuri particulare:

Daca S, =S, =S,, atunci M este centrul de greutate aI AABC. Este usor de

observat ca daca M=G, atunci h, = 3 r;b h, = 3 , de unde rezulta ca

S,=S,=S5,= % deci centrul de greutate este singurul punct cu proprietatea

ceruta.

Daca S,,S,,S; sunt direct proportionale cu a,b,c atunci M este centrul
cercului inscris iIn AABC.

Intr-adevar,  folosind  relatile a+b+c=2p,S=pr , obtinem
S _S, _S;_S+S5,+4S5, S _pr_r

22 _ o3 — , de unde

a b ¢ a+b+c 2p 2p 2

Slzﬂ,szzg,sszE Si cum Sl_ahl S = 2 S h3 5 Obtinem
2 2 2 2 2

h,=h, =h, =r, deci M este centrul cercului inscris In AABC.

Daca S,,S,,S;sunt direct proportionale cu sin2A,sin2B,sin2C, atunci M
este centrul cercului circumscris AABC . Intr-adevar, folosind relatiile
S=2R’sin AsinBsinC si sin2A+sin2B+sin2C =4sin AsinBsinC
obtinem

S .S S _ S,+S,+S, _ S de
sin2A sin2B  sin2C  sin2A+sin2B+sin2C  4sin AsinBsinC

unde avem
_Ssin2A 2R’sinAsinBsinCsin2A  R®sin2A
' 4sinAsinBsinC ~ 4sinAsinBsinC 2
analoagele. De aici rezulta h =RcosAh, =RcosB,h, =RcosC , deci
M=0O (centrul cercului circumscris AABC). Intr-adevar, daca M=0O avem,

Si

folosind  teorema  sinusurilor, BX = % =RsinA,MB=R deci

MX? = MB* —BX? =R? —R’sin”* A=R?cos’ A s analog gasim
MY =RcosB,MZ =RcosC.
Daca S,,S,,S; sunt direct proportionale cu ctgBctgC,ctgCctgA, ctgActgB ,

atunci M este ortocentrul AABC . Intr-adevar,folosind relatia
ctgActgB + ctgBctgC + ctgCctgA =1 avem
S, S, S, S, +S,+5S,

ctgBctgC - ctgCctgA - ctgActgB - ctgActgB + ctgBctgC + ctgCctgA B

de unde deducem cad S, = SctgBctgC, S, = SctgCctgA, S, = SctgActgB

Dacda M =H rezulta ca punctele A, M, X sunt coliniare, punctele B,M,Y

sunt coliniare si punctele C,M,Z sunt coliniare, deci CX =bcosC . Din
X bcosC

cosMCX = rezulti cos(900 - B) = , deci
CM CM
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CM = b?osc =2RcosC . Avem sinMCX = MX , deci
sinB CM
sin(90°-B) = _MX , de unde rezulti MX =2RcosBcosC . Obtinem
2RcosC
S, = BC-MX _ aRcos B cosC = 2R’ sin Acos B cosC = SctgBctgC . Analog

se aratd cd S, = SCtgActgC, S, = SCtgActgB . Rezultd ca ortocentrul H al

AABC este singurul punct cu proprietatea ceruta.

O ISTORIE A TEORIEI MULTIMILOR

Prof.Verginica Sirbu
Scoala Gimnaziala Nr.2 Videle

O istorie a teoriei multimilor este intr-un fel diferitd de istoria oricarei alte ramuri din
matematicd. In cele mai multe dintre domenii un proces indelungat poate fi urmdrit de-a lungul
istoriei si pot sa fie enuntate ideile principale ce au aparut ca un fulger de inspiratie, uneori la mai
mulfi matematicieni in acelasi timp producand descoperiri de importantd majora.

Teoria multimilor face exceptie de la aceasta situatie. Este creatia unei unice persoane:
Georg Cantor.

Ideea de infinit a fost subiect de profunde meditatii din timpul grecului Zeno din Elea in
jurul anului 450 1.Ch. In perioada evului mediu orice discutie despre infinit aducea dupa sine in
discutie compararea cu multimile infinite. De exemplu Albert de Saxonia a demonstrat cd o boaba
de mazare de lungime infinitd ar avea acelasi volum ca si spatiul tridimensional. El a facut aceasta
taind mazarea n bucati imaginare pe care apoi alaturandu-le una de cealalta in siruri concentrice ar
umple spatiul.

Bolzano a fost un matematician si un filozof dotat cu o mare profunzime in gandire. in 1847
considera multimile conform urmatoarei definitii:

O intruchipare a unei idei sau a unui concept pe care il gandim  atunci cand privim partile

acestuia.

Bolzano a apirat ideea de multimi infinite. In acele timpuri multi credeau ci multimile
infinite nu puteau exista. Bolzano a dat exemple pentru a arata ca spre deosebire de multimile finite
elementele unei multimi infinite pot fi puse in corespondentd biunivoca cu elementele uneia dintre
propriile ei submultimi.

Abia odatda cu munca lui Cantor multimea ajunge sa fie abordatd din punct de vedere
matematic. Acest mare maematician mai Intai scrie o serie de articole legate de teoria numerelor in
perioada dintre anii 1867 si 1871. Desi foarte valoroase ele nu arata ca sunt scrise de un om care va
schimba cu totul integul curs al matematicii ca si stiinta.

Un important eveniment se desfasoara in 1872 odata cu plecarea lui Cantor intr-o excursie in
Elvetia. Aici Cantor 1l intilneste pe Dedekind si se pun bazele unei prietenii ce va creste si va danui
multi ani. Se pastreaza un mare numar de scrisori schimbate de cei doi in perioada 1873-1879 si
desi nu se discutd foarte multe subiecte legate de matematica in ele, este limpede ca adanca logica
matematica a lui Dedekind a influentat profund ideile lui Cantor.

Cantor trece in acest context de la preocupdrile legate de teoria numerelor la serii
trigonometrice. Aceste lucrdri confin primele lui idei despre teoria multimilor si de asemeni
importante rezultate despre numerele irationale. Dedekind a lucrat si el independent la numere
irationale si a publicat un articol numit ,,Continuitatea si numerele irationale”.



Caleidoscop didactic teleormanean — Nr. 1/lanuarie 2017

In 1874 Cantor publica un articol care a insemnat nasterea teoriei multimilor. O continuare
a acestui articol a fost apoi publicat in 1878, dar deja teoria multimilor era subiect de controversa
printre matematicieni.

August Leopold Crelle a fost un pasionat de matematica. A ajuns la un remarcabil nivel in
matematica, dar nu a fost un matematician original. Totusi el trebuie amintit datoritd unor calitati
indiscutabile precum:

- avea o deosebita abilitate In a depista in altii geniul matematic

- avea o extraordinara intuitie in a judeca tinere talente si a-i incuraja in munca de
cercetare

- a devenit constient de marea importanta a lucrarilor lui Abel si a publicat cateva dintre
articolele acestuia inclusiv demonstatia acestuia despre insolvabilitatea ecuatiei cuantice
prin radicali.

- In 1826 infiinteazd o revisti de matematici. Desi nu este prima de acest fel este
organizatd oarecum diferit. Crelle actioneazad ca si redactor sef pentru primele 52 de
volume ale revistei. Numerosi mari matematicieni isi publica lucrarile in aceasta revista
de-a lungul timpului ca de exemplu: Dirichlet, Hesse, Jacobi, Kummer, Lobachevsky,
Mobius, Steiner, Weierstrass.

Tot 1n aceasta revista publica si Cantor. Kronecker care era in comitetul de redactie nu a fost
incantat de ideile revolutionare continute in articolele Iui Cantor. Acesta a fost tentat sa-si retraga
lucrarile, dar Dedekind l-a convins s nu facd acest gest si Weierstrass a suportat publicarea. In
continuare Cantor nu a mai trimis lucrari acestei reviste.

In lucrarea din 1874 Cantor considera existenta a cel putin doua tipuri de infinit. Inainte de
aceasta incercare de ordonare a infinitilor se considera ca ceea ce este infinit este la fel de mare.
Totusi Cantor analizeazd multimea algebrica a numerelor reale respectiv mulfimea tuturor

radacinilor ecuatiilor de forma a x"+a, _,X""+...+a,x+a, =0 avand coeficientii a, numere

intregi. Cantor demostreaza ca aceasta mulfime poate fi pusd In corespondentd biunivoca cu
multimea numerelor naturale Tn modul urmator. Pentru o ecuatie de forma de mai sus definim

indexul ei ca fiind expresia |an|+|anfl|+...+|a0|+n. Existd o unica ecuatie de index 2 si anume

x=0. Exista 4 ecuatii de index 3 respectiv 2Xx =0, Xx+1=0,x-1=0, x2=0

Acestea dau radacinile 0, 1 si -1. Pentru orice index existd un numar finit de ecuatii si un numar
finit de radacini. In aceeasi lucrare Cantor arati ca numerele reale nu pot fi puse in corespondenta
biunivocd cu numerele naturale. Cantor observa apoi cd aceasta demonstreaza ca aceste argumente
demonstreaza o lucrare enuntatd de Liouville care spunea ca existd un numar infinit de numere
transcedentale respectiv cele care nu sunt algebrice. In cea de-a doua lucrare a lui Cantor, cea a
carei publicare starnise atata controverse, Cantor introduce ideea echivalentei multimilor si spune ca
multimile se numesc echivalente sau ca au aceeasi putere daca se poate realiza intre ele o
corespondentd biunivoca. Cantor a Tmprumutat notiunea de putere de la Steiner. El aratd ca
numerele rationale cea mai mica infinita putere si aratd de asemenea ca R" si R au aceeasi putere.
In acest stagiu Cantor nu foloseste incd termenul de numairabil, dar acesta este introdus intr-0
lucrare din 1883.

Intre anii 1879 si 1884 Cantor publica un tratat in 6 parti despre teoria multimilor.

In opozitie figura cea mai proeminenti dintre matematicieni a fost Kronecker. Acesta nu
credea decdt in matematica constructiva. El nu accepta decat obiecte matematice care pot fi
construite finit dintr-o multime intuitiva de numere naturale. Atunci cand Lindemann a demonstrat
ca m este un numadr transcedental in 1882 Kronecker a spus: ,, la ce foloseste frumoasa
dumneavoastra investigatie despre pi...De ce sa studiem asemenea lucruri cind numerele
irationale nu exista.” Desigur intelegerea punctului de vedere al lui Cantorpare imposibila din
aceasta pozitie.

Cantor 1si continud munca. A cincea lucrare a tratatului sdu in 6 parti a fost publicatd in
1883 si discuta despre multimile bine ordonate. Sunt definite notiunile de Tnmultire si adunare a
numerelor transfinite. Cantor susfine de asemeni legat de acuzele ce i se aduceau ca matematica este
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o stiintd libera si orice concept poate fi introdus cu conditia sa fie eliminate contradictiile logice si
sa fie formulat in termeni bine si complet definiti. El aminteste si alti mari matematicieni preocupati
de notiunea de infinit ca de pilda Aristotel, Descartes, Leibnitz sau Bolzano.

Anul 1884 a fost unul nefast pentru Cantor. El nu era multumit de pozitia pe care o detinea
la Halle si doreste sa se mute la Berlin. Aceastd mutare este blocata de catre Schwarz si de catre
Kronecker. In 1884 Cantor a scris 52 de scrisori in acest sens. In acest an Cantor a parut si-si fi
pierdut increderea in munca sa si se dedica mai mult lecturilor filozofice decat celor matematice. In
1885 insa sunt depasite aceste nefericite conjucturi.

Desi nu este de o majora importantd e bine totusi sa amintim ca in 1889 Peano introduce un
simbol ce a devenit extrem de cunoscut si anume cel de € tinand locul expresiei ,,este un element
al” si provine de la prima literd a cuvantului grecesc este.

In 1885 Cantor continui si extinda teoria sa asupra numerelor cardinale si a tipurilor de
ordonare. El extinde teoria enuntatd anterior asupra acestui subiect astfel incat precedenta teorie
devine doar caz particular. In 1895 si 1897 Cantor publica tratatul final in doua parti despre
multimi. Acesta contine o introducere care aratd exact ca o carte moderna de teoria multimilor
defninind multimea, submultimea, etc. Cantor demonstreaza ca pentru multimile A si B astfel incat
A este echivalenta cu o submultime a Iui B si B este echivalenta cu o submulfime a lui A atunci A si
B sunt multimi echivalente. Aceasta teorema a fost de asemeni demonstrata de catre Felix Bernstein
si independent de Schroder.

Anii 1895 si 1897 sunt importanti pentru teoria multimilor si din alt punct de vedere. In
1897 este publicat primul paradox de catre Cesare Burali-Forti. Conform teoriei existente numarul
ordinal al multimii tuturor ordinalilor trebuie sa fie un numar ordinal si aceasta duce la o
contradictie. Se crede ca Cantor a descoperit si el acest paradox in 1885 si i-a scris lui Hilbert
despre acesta in 1886. Tot in anul 1897 a avut loc congresul international al matematicienilor la
Zurich si activitatea lui Cantor a fost intens elogiatd de nume foarte mari precum Hadamard.

In 1899 Cantor descoperd alt paradox. Care este numirul cardinal al multimii tuturor
multimilor...desigur trebuie sa fie cel mai mare cardinal caci mulfimea submulfimilor unei mulfimi
are cardinalul mai mare decat al multimii initiale. Incepea sa para ci criticismul lui Kronecker este
cel putin partial indreptatit de vreme ce dezvoltarea prea mare a conceptului de mulfime genereaza
paradoxuri. Un ultim paradox este formulat de Russel in 1902. el defineste pur si simplu o multime

A:{X|X nu este element al lui X}. Russel apoi intreaba: este A un element al lui A? Atat

presupunerea ca este cat si cea conform careia nu este conduc la contradictii.

La acest nivel de dezvoltare oricum teoria multimilor incepe sa aibd un impact major asupra
altor zone ale matematicii. Lebesgue defineste masura in 1901 si In 1902 defineste integrala
Lebesgue folosind concepte de teoria multimilor.

Cat despre existenta paradoxurilor se spunea ca ele ar generate de ,, Axioma alegerii”.
Aceasta ar putea fi considerata drept ultima mare controversa in matematica. O formulare a acestei
axiome ar fi urmatoarea: fiind date doud multimi o mulfime are cardinalul mai mic sau egal cu al
celeilalte. Abia in 1963 Paul Cohen a demonstrat ca axioma alegerii este independentda de alte
axiome ale teoriei multimilor. Oricum paradoxul lui Russel rdimane nerezolvat si chiar si din punct
de vedere logic nu este inca o problema careia sa i se fi gasit un raspuns aceea daca o clasa este
membru al sau sau nu.

Zermelo este primul care incearca in 1908 sa axiomatizeze teoria multimilor. Multi alti
matematicieni au lucrat apoi in acest domeniu precum: von Neumann, Gddel, Frege, Hilbert.
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PARADIGME EDUCATIONALE

PROF. LUNGU IULIANA-SIMONA
SCOALA GIMNAZIALA FANTANELE/SCOALA GIMNAZIALA SUHAIA

Sa pornim de la cateva etichete: schimbarea de paradigma si reinventarea scolii.

Prezentarea lui Sir Ken Robinson numita ,,Schimbarea paradigmei din educatie’” Sunt
preocurpari toate tarile lumii privind reformarea invatamantului public. Existd doud motive pentru
aceasta.

Primul model este economic.Adica "Cum ne educidm copiii sd se integreze in lumea
economica a secolului 21°°. Al doilea motiv este cel cultural. Toate tarile lumii incearca sa isi
educe copiii in spiritul cunoasterii identitatii culturale si sd le transmitem ADN-ul cultural al
comunitatilor noastre fiind in acelasi timp parte a procesului de globalizare.Ce solutii avem in acest
sens? Sa abordam viitorul tot repetand trecutul.

Copiii nu vad niciun scop in a merge la scoala. Li se spune ca daca vor merge la scoala vor
avea o diploma care le va garanta un loc de munca si se pun pe plan secundar lucrurile care
conteaza pentru ei. Se vorbeste despre ridicarea stachetei ca despre o mare descoperire. . Problema
este cd actualul sistem de invatamant a fost proiectat, conceput si structurat pentru alte timpuri. A
fost gindit in mediul cultural al Iluminismului, §i in circumstantele economice ale Revolutiei
Industriale. Inainte de 1850, nu existau sisteme de educatie publicd. Atunci daca aveai bani, te
educau calugarii. Invatamantul public, platit din impozite, obligatoriu pentru toti si gratuit - a fost o
idee revolutionara.

Multi 1 s-au opus, spunind cd nu este posibil pentru copiii strazii si cei ai clasei muncitoare
sd beneficieze de Invatdmant public. "Nu pot invata sa scrie si sd citeascd’’. - Se credea cd
inteligenta constd Intr-un anumit tip de rationament deductiv si in cunoasterea clasicilor. Toate
acestea au primit numele de capacitate academica. lar aceasta este adanc inradacinatd in sistemul
public de educatie ca exista deja doua tipuri de oameni: academici si non-academici. Oameni
destepti s1 oameni ne-destepti. lar consecinta este faptul ca multi oameni straluciti cred ca nu sunt
pentru ca ei sunt cu aceasta perspectiva particulara asupra minti.Scoala nu insista asupra dezvoltarii
abilitatiilor. Avem piloni gemeni: economicul si intelectualul. A fost minunat pentru unii si haos in
vietile multor oameni. O prezentare a incidentei de ADHD duce la concluzia ca ce se stie cu
sigurantd este cd aceasta nu este o epidemie, iar impactul noilor tehnologii asupra copiilor nostri
traiesc in perioada cu cea mai intensa stimulare din istoria pamantului. Ei sunt asediati cu informatii
si le segmenteaza atentia de fiecare platforma, computere, de iPhone, de reclamele de pe sute de
canale de televiziune. Iar noi 1i pedepsim pentru ca sunt distrasi.. S-a ajuns la concluzia ca incidenta
de ADHD a crescut in paralel cu cresterea testarii standardizate. Este o epidemie fictivd. Exemplu
artelor este evident, adresdndu-se in special ideii de experienta esteticd. O experienta estetica este
una in care simturile opereaza la intensitate maxima. Cand sunteti prezent acum, cand rezonati cu
entuziasmul acestui lucru pe care 1l experimentati. Atunci cand sunteti plini de viata si anesteziat
sunteti atunci cand va inchideti simturile, si sunteti inert, indiferent fata de tot ce se petrece. Si o
multime de aceste medicamente sunt asa. Ne trecem copiii prin educatie anesteziindu-i. Si cred ca
ar trebui sd facem exact opusul. Noi nu ar trebui sa i1 punem sd adoarma, noi ar trebui sa 1i trezim,
pentru ceea ce au in interiorul lor. Dar modelul pe care 1l avem este acesta. Cred ca avem un sistem
de educatie care este modelat pe interesul industrialismului si in imaginea acestuia. De ce exista
aceastd presupunere ca cel mai important lucru pe care copiii il au in comun este cat de vechi sunt e
ca si cum cel mai important lucru despre ei este data lor de fabricatie.Se exemplifica diferite forme
de organizare a educatiei cum ar fi momente diferite ale zilei sau sant mai buni in grupuri mai mici
decat in grupuri mari sau uneori doresc sa fie pe cont propriu. Daca sunteti interesat de modelul de
invatare nu porniti de la aceastd mentalitate a liniei de productie. Aceasta este in esentd cu privire la
anumita conformitate.
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Din ce 1n ce mai mult e vorba despre asta cum te uiti la cresterea testarii standardizate si a
programelor standardizate si este vorba despre standardizare. Cred ca trebuie sa mergem exact in
directia opusa. Asta e ceea ce se vrea sa se spuna prin schimbarea paradigmei —gandirea divergenta.

Gandirea divergenta nu este acelasi lucru cu creativitatea. Definirea creativitati ca procesul
de a avea idei originale, care au valoare. Gandirea divergentd nu este un sinonim, dar este o
capacitate esentiala pentru creativitate. Trebuie sa gandim diferit cu privire la capacitatea omului.

Trebuie sa trecem peste aceastd conceptie veche de academic, non-academic. Abstract,
teoretic, profesional si si o vedem pentru ceea ce este: un Mit. In al doilea rand, trebuie si
recunoastem ca cele mai multe invataturi esentiale se Intdmpla in grupuri. Aceasta colaborare este
esenta cresterii. Dacd atomizam oameni si 11 separam, un judecator separat, formam un fel de
disjunctie intre ei si mediul lor de invatare natural. Si in al treilea rand, este esential pentru cultura
institutiilor noastre. Obiceiurile institutilor si ale celor care le ocupa.In concluzie sistemul actual de
invatamant este depasit. In scoala, copiii au rareori permisiunea de a fi creativi — referatele trebuie
sa urmeze aceleasi idei, nu este loc de teorii diferite. Este cea mai buna metoda sa 1i impartim pe
clase dupa varsta? Oare nu le ingradim creativitatea cu materii care par invechite si inutile?"-Scoala
ucide creativitatea ?.”’ Sa ajungem la eticheta urmatoare : inovatori ai educatiei.

PROCESUL EDUCATIV

Prof. Hagiu Violeta Alina
Liceul Tehnologic ,,Emil Racovita” Rosiorii de Vede

Omul modern, pradat de povara informatiei, risca sd fie strivit daca nu este Tnarmat cu
tehnici de munca intelectuald, perfectionare, abilitati si competente flexibile. De aici apare
imperativ nevoia unei educatii permanente, a unei educatii interdisciplinare si transdisciplinare, a
unui sistem educational democratic, modern, in care elevul, dar si dascalul, sa fie creativ n scoala,
sa fie cheia inovatiei economice si sociale.

Cat priveste aspectul procesual al demersului educativ in sine, sunt destule voci care ne
avertizeaza 1n legaturd cu nevoile unei redimensionari §i chiar a unor schimbari de paradigme
educationale. J. Brotkin si colaboratorii sai, in lucrarea ,,Orizonturi fara limite ale Invatarii", fac o
disociere intre ,,invatarea de mentinere" si ,,invatarea inovatoare", care ne pot sugera traiecte
posibile pentru prezentul si viitorul educatiei. Societatile tradifionale — aratd autorii invocati - au
adoptat un tip de ,,invatare de mentinere", care pune accentul pe achizitia de metode si reguli fixe,
pentru a putea face fafd unor situatii cunoscute si recurente. Acest tip de invatare este menit sa
asigure functionarea unui sistem existent, a unui mod de viatd cunoscut si stimuleaza abilitatea
noastra pentru a rezolva probleme date si pentru a perpetua o anumita experientd culturald. In
conditiile actuale, in care apar schimbari rapide, rupturi, chiar socuri existentiale, este nevoie de un
alt tip de Invatare, asa-numita ,,invatare inovatoare". Aceasta are menirea de a pregati indivizii si
societatile sa actioneze in situatii noi §i presupune calitatile autonomiei (a nu mai avea nevoie de
altii - a invata singur prin descoperire) si a integrarii (a accede la o gandire holistica, ce este
capabild sa conexeze operativ informatiile intrare recent in circulatie).

Invitarea de mentinere este esentiald, dar insuficientd. Invitarea inovatoare presupune
formularea de probleme, sfardmarea cliseelor, predispune la ruperea structurilor inchise,
antereflexive.

Valorile ei nu sunt constante, ci mai degraba schimbéatoare. In perspectiva, o posibild
evolutie a educatiei va avea loc s§i prin centrarea acestuia si pe baza exploatarii capacitatii de
cunoastere holistica (ratiune, sentiment, vointd) a creierului uman.

Orice descoperire epocald, noutatile, in general, au depins intotdeauna de intuitiile emisferei
drepte, de capacitatea creierului de a functiona holistic. Asa-numita educatie transpersonald,
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sustinuta de egalitatile ,,informante" ale emisferei drepte, are meritul de a Incuraja educatorul sa
devind autonom, sa problematizeze, sa puna intrebari posibile, sa sondeze profunzimi, sd caute
sensuri.

Analiza problematicii contemporane si identificarea marilor teme de meditare, au condus la
constituirea— in plan educational — a unor raspunsuri specifice prin potentarea ,,noilor educatii" sau
a unor noi tipuri de continuturi: educatia pentru pace, educatia ecologica, educatia pentru participare
si democratie, educatia privind drepturile fundamentale ale omului.

Invataimantul actual urmireste si el abordarea integrald a copilului si a educatiei sale,
nediscriminarea educatiei, implicarea familiei si a comunitatii in educatia copilului, dezvoltarea
politicilor educative de responsabilizare, precum si dezvoltarea organismelor societatii civile, care
sd promoveze alternative educationale specifice varstei.

Scoala, familia, comunitatea, 151 pun amprenta asupra formarii copiilor, prin influentele pe
care le determind acestora formarea de atitudini si comportamente inovatoare, abilitdti care
pregatesc capacitatile viitoare de a promova democratia, ce inseamnd sd educi copilul pentru
democratie.

Bibliografie
1. Constantin Cucos , Pedagogie , Polirom, 2006
2. Kiristen A. Hansen , Crearea claselor orientate dupa necesitatile copilului, , 1999

PROMOVAREA DREPTULUI DE A CITI

Prof. Dogaru Mirela Cristina
»Liceul Pedagogic ,,Mircea Scarlat”, Alexandria

Problema dreptului la educatie a fost dintotdeauna una dintre preocuparile centrale ale
profesorilor de filosofie. Pentru noi, indrumarea elevilor catre cunoasterea drepturilor omului, in
special, analiza dreptului la educatie face parte din fisa de post.

Programele scolare recomanda, explicit sau implicit, promovarea dreptului la educatie prin
intermediul textului filosofic, stimularea apetitului pentru lectura textului filosofic si interpretarea
acestuia.

Pentru societatea noastra ,,a citi”” este uneori o provocare, alteori un supliciu. De aceea, ne
propunem sa-i invatam pe elevii nostri sa citeascd, ca o provocare pentru a-si cunoaste drepturile.
Este o cerintd intru totul legitimd si oportuna. Pentru noi este oarecum de la sine inteles ca avem o
datorie de implinit in a-i calauzi pe elevi prin lumea gandirii filosofice de ieri si de azi si resim{im
acest lucru cu mai mare tarie astazi, cand auzim in permanentd in jurul nostru un cor al plangerilor
cum ca lectura textului filosofic a fost parasita de dragul altor atractii mai seducatoare.

Am constatat fenomenul de care vorbeam mai sus, care isi aratd coltii de multd vreme in
scoald, si anume lipsa de interes, de apetenta, de placere a elevilor pentru lecturd ( mai ales pentru
filosofie). Si asta se intampla in scoald, adica acolo unde ar trebui sa se citeasca cel mai mult, unde
elevul trebuie sa fie educat sa-si cunoasca drepturile. Am vrut sa cuprind intr-o forma exacta acest
fenomen, sa constat atitudinea fatd de lectura textului filosofic a elevilor, dincolo de observatia
curentd, de locurile comune si de principii. Am incercat sd gisesc o explicatie si, mai ales, sd ajung
la solutii pentru a depasi aceasta situatie.

Este foarte neplacut sa ludm act de observatiile directe si constatarile neputincioase ale unor
profesori privind opozitia ferma a tinerilor, in general, cand e vorba de cartile de filosofie, mai ales
de cele cerute de bibliografia scolard. Pe cei mai multi elevi, filosofia 1i plictiseste. Constatam ca
lectura filosofica pierde teren in fata altor surse de informare.
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Am vrut sa vad Insd si dacd nu cumva generalizarea este pripitd, dacd nu cumva constatarile
noastre sunt viciate de subiectivitate, dacd nu cumva ne grabim sa etichetam, fara a cantari destul
ceea ce ne restituie atitudinea tinerilor. Stim faptul ca elevii sunt preocupati de multe lucruri care fi
tin departe de carti, stim ca varsta adolescentei si a preadolescentei e centrata pe sine, ca intre 15 si
18 ani tinerii vad in filosofie mai mult o sursa de informare si de dezvoltare a gandirii, o modalitate
de formare a culturii universale. De asemenea, ei asociaza cartea cu o zona de efort care cere timp si
e asimilata cu o cultura de tip vechi. Dar daca nu e chiar asa? Voi reda un citat:.

Este un fragment din prefata lui H. R. Patapievici la volumul ”Discerndmantul modernitatii”,
Humanitas, 2004, volum ce reuneste sapte conferinte sustinute in ciclul de manifestari Microsoft.
Prefata este un fel de dedicatie adresata publicului descoperit in cateva mari orase cu prilejul acestor
conferinte. ,,Am descoperit, cunoscandu-i, o altd Romanie decdt cea politicd, economica,
institutionala de care ne-am cam saturat cu totii. Descoperindu-mi cititorii, mi-am redescoperit tara.
Am descoperit 0 Romanie decenta, vie, generoasa, cultd, plina de un farmec pe care, in izolarea
mea, 1l atribuiam mai degraba Occidentului decat tarii mele”.

Mi-am spus ca elevii sunt mai culti decat par, dar cu siguranta sunt la fel ca institutiile in care
ii educam. lar noi, educatorii, am putea face mai mult, ar trebui sa le insuflam un pic din harul
lecturii filosofice. ELEVUL este uneori ,, tabula rasa”, noi trebuie sd imprimdm ceva in
personalitatea lor. Sa vedem dincolo de programe scolare si teste standardizate, trebuie sd
identificam inteligenta lor emotionala, s empatizam cu ei, sd gandim pozitiv , sd zdmbim cu ei si
pentru ei .Numai atunci vom intelege nevoile ,emotiile lor, inima lor. Trebuie sa invatam de la ei,
numai astfel ei pot invata de la noi, o invatare reciproca, dar productiva.

Ne intereseaza la fel de mult impactul pe care-l1 au programele si manuale (mai ales cele de
liceu) asupra felului in care se raporteaza elevii la lectura filosoficd in primul rand din perspectiva
componentei ,,valori si atitudini” si nu atat a competentelor sau a continuturilor.

Am vrut sd vad daca prin noua paradigma a studiului filosofiei, placerea lecturii se strecoara
din nou, dupa atatea decenii de fetisizare a invatarii. Si apoi, noi, profesorii, chiar ne centram pe
elev in demersul didactic sau suntem prizonierii unui narcisism care 11 indeparteaza pe elevi de
lectura filosoficd? Faptul cd trebuie sa citeasca niste carti pe baza carora vor da un examen 1i face pe
scolari sa nu mai vada chiar placerea. $i apoi, noi ii invdtam pentru a promova aceste examene sau
pentru a deveni si a rdmane cititori tot restul vietii, pentru a deveni OAMENI, pentru a avea
constiintd, pentru a gandi ?

Desi, poate sa sune banal, totusi filosofia presupune ca o conditie preliminara abilitatea,, de
a citi.”,, Cititul este o arta”, considera Jacqueline Russ, in lucrarea “Metodele in filosofie” (trad.
Vasile Tonoiu, Editura Univers Enciclopedic, Bucuresti, 1999, p.88), iar practicarea ei presupune
respectarea anumitor cerinte de ordin metodologic. Eficacitatea ei sporeste pe masura ce lectura se
transformd din simpld receptare intr-un travaliu sistematic de intelegere si interpretare care
angajeaza integral capacitatile cognitive si afective ale lectorului, genereaza dezvaluirea sensurilor
si semnificatiilor. ,,Adevarata lectura filosofica rezida in a invata sa gandesti”

Am vrut sa vad care este locul computerului in viata elevilor, in ce masurd acesta (si televizorul)
concureaza lectura filosoficd. Nu am gasit un raspuns riguros, am regasit multiple intrebéri. Vreau
sd gasesc solutiilor pentru trezirea interesului pentru lectura filosofica, iIn acest mod invatam sa
invitam, si ne cunoastem drepturile si responsabilititile. In lumea in care traim lectura filosofiei te
poate transforma intr-un tip invechit? Daca se pare ca lectura, in general, a devenit o activitate
specificd unor grupuri restranse, cu atat mai mult lectura filosofica nu mai are forta de a fi apanajul
noului om al secolului al XXl-lea? Daca se constatd ca interesul pentru lectura a scazut
considerabil in era informatizarii masive, cine sunt cei care inca mai sunt deschisi lumii lecturii
filosofice? Am descoperit o idee pe care o exprimam de cate ori avem ocazia, §1 anume aceea ca
studiul filosofiei reprezintd principala cale de a-i indemna pe tineri sd gandeasca . “Citirea unui text
filosofic nu desemneaza numai o operatie prin care te informezi asupra materiei sau continutului
unei teorii sau doctrine, ci intr-o mult mai mare masurd un ansamblu de acte prin care te
familiarizezi cu textele si prin care, in consecintd, aprofundezi exercitiul reflectiei. A citi un text
filosofic Inseamnd a opera o acordare de sens, acordare dinamicad si personald “(J.Russ. op.cit.,
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p.88). Lectura textului filosofic permite ca, la finalul unui efort intelectual sustinut, sa se decanteze
sensuri §i semnificatii, sa se emitd judecati de valoare sau aprecieri pertinente privitoare la anumite
aspecte din opera unui autor, o anume problematica etc. Trebuie sid gasim metodele pentru a
deschide elevilor drumul catre lectura filosofica.

Profesorul de filosofie rdmane un factor important pentru formarea deprinderii i cultivarea
placerii de a citi, de a medita si de a intelege textul filosofic. Un profesor de filosofie este
profesionist in masura 1n care isi determind, isi convinge, isi invatd elevii sa citeasca la modul
autentic, adica sa devina cititori pentru toatd viata,in felul in care 1i invata sa gandeasca.

APTITUDINEA MATEMATICA

Prof. Udma Arleziana Emilia
Colegiul Tehnic “Anghel Saligny”
Rosiorii de Vede, Teleorman

Dat fiind rolul pe care il au aptitudinile in activitatea omului, necesitatile practice au generat
incad din cele mai vechi timpuri un viu interes fatd de problema acestor particularititi ale
personalitatii.

Ca orice stiintd, matematica a fost creatd de om. Prin urmare, aparitia matematicii, chiar si in
formele sale initiale, a fost condifionatd de existenta capacitatii omului de a desprinde din realitatea
obiectivd anumite relatii cantitative si de a opera cu ele. Aptitudinea matematicad reprezintd o
componentd specifica a personalitdtii, o substructurd a acesteia, relativ independentd, formata din
componente cognitive, afectiv-motivationale si volitive. Referindu-ne la invatarea matematicii in
scoald, constatam ca exista elevi care, inca din primele etape ale invatarii aritmeticii,dau dovada de
multa usurinta si rapiditate in privinta intelegerii si operarii cu numere si relatii cantitative, in timp
ce altii se descurca mult mai greu. Dar aceasta nu inseamna cd cei din a doua categorie nu ar
dispune de un minim de aptitudini pentru intelegerea cunostintelor matematice cuprinse in
programele scolii primare sau chiar ale liceului si nici ca problema aptitudinilor matematice ar fi
aici lipsita de continut specific. Metodele si maiestria pedagogica joaca un rol hotdrator in reusita
matematica a elevilor, insa aceasta nu explica totul.

Aptitudinea matematicd nu poate exista fara matematicd, deci aceasta creatie umana pe plan
social istoric are caracter primordial. Omul poate fi inzestrat intr-o masura mai micd sau mai mare
cu premisele fiziologice si psihologice ale aptitudinii matematice, dar Insasi aptitudinea se
structureazd pe baza acestor premise numai in urma contactului activ cu matematica, in urma
mai eficienta a aptitudinii matematice. ,,Omul nu se naste cu aptitudini matematice. Ereditar sunt
determinate doar potentialitatile unor procese cognitive, a unor particularitati ale proceselor de
gandire. In contactul activ cu lumea obiectelor si fenomenelor naturale, cu societatea, cu tehnica si
cultura, din aceste potentialitati se realizeaza treptat aceste functii psihice, cum ar fi, de exemplu,
cea de analiza si sinteza, de abstractizare si generalizare.

A stabili ce pondere anume au in structura aptitudinilor matematice cele doua grupe de

factori este, desigur, aproape imposibil. Eficienta procesului de structurare a aptitudinii
matematice depinde de mai multi factori. In primul rdnd depinde de gradul de dezvoltare a
functiilor mentale necesare pentru constituirea aptitudinii matematice (analizd — sinteza,

generalizare, abstractizare, capacitatea de concentrare, etc.). Bineinteles, la randul lor, si aceste
functii mentale depind de potentialitatile ereditare si de conditiile in care aceste potentialitati se
realizeaza.



Caleidoscop didactic teleormanean — Nr. 1/lanuarie 2017

In al doilea rand, eficienta procesului de structurare depinde de felul contactului cu
matematica, de masura in care acest contact are un caracter activ sau pasiv, de metodele
invatdmantului matematic etc. Structurarea aptitudinii matematice depinde si de factorii
motivationali ca interesul, aspiratiile, perseverenta subiectului, precum si de satisfactiile pe care
acesta le gaseste in preocuparile matematice.

Un rol deosebit poate sd aiba, in formarea aptitudinilor matematice, personalitatea
profesorului de matematica care, prin maiestria sa pedagogicd, poate sd contribuie, nu numai
nemijlocit, la formarea calitatilor intelectuale necesare in activitatea matematica a elevilor, ci si
mijlocit, prin crearea interesului, prin incurajare, adicd prin intermediul factorilor motivationali.

Alt rol important in dezvoltarea aptitudinii matematice il are factorul interpersonal, adica
relatiile dintre elev si profesor, precum si factorul emotional. Activitatea In domeniul matematicii
solicitd o incordare mentala destul de serioasa si starile de anxietate, emotiile puternice, create in
relatiile interpersonale neadecvate dintre elev si profesor, nu pot decat si inhibe structurarea
eficienta a aptitudinii matematice.

Principalele componente ale aptitudinii matematice la elevi sunt:

a) Capacitatea de orientare adecvata in sarcina data. Aceasta este principala caracteristica a
elevilor cu aptitudini matematice superior dezvoltate si se exprima 1n putinta de a sesiza, imediat
sau dupa o perioada scurtd de tatonare, intrebarea sau sensul exact al problemei si de a intui sau
intelege structura sa de baza. Elevii buni la matematica se caracterizeaza prin predominarea tipului
global, sintetic de orientare in problema, tip bazat pe centrarea atentiei in raport cu elementele cheie
ale acesteia, in timp ce elevii mai putin buni la matematica realizeaza de obicei o orientare de tip
partial, fragmentar, limitat la cateva date si operatii, nu intotdeauna esentiale, dar de cele mai multe
ori insuficiente pentru gasirea solutiei corecte.

b) Experienta logico — matematicd, in sensul de calitate psihica specifica proceselor prin care
se realizeaza perceperea, prelucrarea si utilizarea informatiei matematice. Aptitudinile matematice
se formeaza si se dezvolta in strinsa legaturd cu intreaga experientd de viatd a copilului, cu cea
matematica in primul rand. In perioada micii scolaritati se formeaza, pe baza insusirii unor reguli, o
operativitatii specifice, algoritmii joaca un rol important in dezvoltarea aptitudinii matematice.

c) Capacitatea de generalizare in sfera obiectelor si relatiilor matematice, se releva cu
claritate in sarcinile a caror rezolvare este functie de deprinderea unei reguli, a unui algoritm de
rezolvare.

d) Capacitatea de percepere si reprezentare a figurilor si relatiilor spatiale, apare in probele
cu continut figural, in multe probleme de matematica elementara si superioara, in activitdti tehnice,
artistice etc.

e) Flexibilitatea gandirii. Aceasta satureazd semnificativ acele probe care solicitd, cu
precadere, capacitatile de orientare si reorientare a subiectului, de restructurare a campului
perceptiv, de renuntare la un mod gresit sau unilateral de rezolvare si de gasire a celui corect sau a
unei variante alternative.

f) Capacitatea de memorare a datelor, relatiilor si operatiilor matematice, este un element
clar de diferentiere a elevilor, atat in privinta orientarii lor generale, cat si a particularitatilor legate
de perceperea, pastrarea si utilizarea informatiei matematice.

g) Dintre calitatile atentiei, sunt puternic semnificative, pentru determinarea succesului
elevilor in activitatile cu caracter matematic, urmatoarele: modul de orientare in sarcina data,
flexibilitatea perceptiva si operatorie, cantitatea si volumul datelor efectiv utilizate si capacitatea de
concentrare asupra activitatii desfasurate.

h) Motivele, ca mobiluri interne ale conduitei, ca elemente de activare, sustinere si
directionare a oricarei activitati, au un rol important in invatarea matematicii scolare. Ele asigura,
impreuna cu trairile afectiv — emotive, energia necesara in efectuarea diferitelor actiuni si operatii,
regleaza conduita $i modul specific de raportare a subiectului la o problema sau alta.

1) Calitatile legate de organizarea si autocontrolul activitatii, de depasire a obstacolelor
interne §i externe care apar pe parcursul invatarii si utilizarii matematicii, de modul cum se face
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comunicarea cu ceilalti oameni, de modul in care se face raportarea la sistemul de valori materiale
si spirituale.

In concluzie, aptitudinile matematice, aseminitor cu celelalte aptitudini, reprezinti o
structurd care se realizeaza pe baza potentialitatii, dar numai In cursul i Tn urma activitatii, deci, ele
trebuie privite ca rezultate ale dezvoltarii, ale interactiunii dintre individ si conditiile sale de mediu
socio — economic, stiintific, tehnic si cultural. Caracterul lor, mai mult sau mai putin creator,
depinde de felul in care se realizeazd modelarea potentialitatilor ereditare de catre factorii
ambientali, de continutul si caracteristicile activitatilor desfasurate de copil — a celei de invatare a
matematicii, in primul rand.

Bibliografie:

Mitrofan, N. — Aptitudinea pedagogica, Ed. Academiei Roméane, Bucuresti, 1988

FATETELE COMUNICARII iN ORGANIZATIA
EDUCATIONALA. CONTRACTUL DE COMUNICARE

Prof. Silvia Botez
Liceul Pedagogic ,,Mircea Scarlat” Alexandria

Element indispensabil in functionarea optima a oricarei colectivitati umane, comunicarea se
concretizeazd in schimbul permanent de mesaje, generand astfel, prin armonizarea cunostintelor
referitoare la scopuri, cai si mijloace de atingere a acestora, dar si prin tendinta de omogenizare a
grupurilor din punct de vedere afectiv, motivational si emotional, unitatea de vedere si de actiune.

Pe langa faptul ca permite schimbul de mesaje intre oameni, comunicarea face posibila, in
acelasi timp, realizarea acordului sau dezacordului , manifestarea si impunerea puterii, ca si
negocierea i consensul. A comunica nu inseamna doar a emite sunete si cuvinte, ci Inseamna
totodata, a gandi si a cunoaste. Comunicarea poate avea o multitudine de sensuri ori nuante, in
functie de cum se raporteaza la diferite actiuni si situatii, ori a fenomene si nivelul relatiilor umane.

Unitatile de invatamant sunt organizatii in care comunicarea este un proces esential si se
manifesta sub toate formele.

Profesorul, ca participant la procesul de comunicare, trebuie sa stapaneasca tehnicile de
transmitere a informatiilor, dar 1n special, trebuie sd aplice metode de relationare.

., ...institutia de invatamant constituie locul unde se invata comunicarea; unde se deprinde
sise perfectioneaza comunicarea;, unde se elaboreaza (creeazda) comunicare; unde se educad
(cultiva) comunicarea. Aici, comunicarea are semnificatia unei valori umane si sociale, motiv
pentru care educarea comunicdrii constituie un scop in sine, un obiectiv major al invatamantului,
la care toate disciplinele trebuie sa-si aduca propria contributie.” (Prof.unv.dr. loan Cerghit)

Notiunea ,,contract de comunicare” apartine lingvistului francez Patrick Charaudeau™. El
considera comunicarea o activitate contractuald, bazatd pe recunoasterea reciprocd si dreptul
fiecaruia la cuvant. ,,Recunoasterea de «drept de a vorbi» si recunoasterea de «identitate» a
vorbitorului reprezinta doua fatete ale aceleiasi monede de schimb valutar, care circula intre
partenerii unui act de comunicare.” (Patrick Charaudeau).

In sala de clasa exista 2 tipuri de parteneri: profesorul si elevii, care alcituiesc impreuni o
entitate omogen a colectiva.

' (n.1939) Profesor in Stiinte ale Limbii de la Universitatea din Paris, este unul dintre cei mai cunoscuti reprezentanti ai
scolii franceze de analiza a discursului, care a construit conceptul contractului de comunicare, acestea din urma fiind
definit ca setul de conditii in care actul de comunicare se realizeaza.


https://fr.wikipedia.org/wiki/Communication
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Ca 1n orice situatie de comunicare, si in sala de clasa partenerii impart acelasi contract,
precum si unele dintre valorile si cunostintele desfasurate in cadrul acestuia.'* Ca orice contract, s
cel de comunicare presupune prezenta urmatoarelor elemente:

»HPartile contractante”:

A. Profesorul, este persoana care are un statut socio-profesional si o relatie de dependenta
fatd de institutia de invatamant;

B. Elevul, participant al sistemului de invatamant, aflat intr-o stare de ,,a nu sti”.

»Obiectul contractului”: COMUNICAREA, ,,a aduce la cunostintd”, ,,a informa”.

»Drepturile partilor contractante”:

A. Profesorul: a) a instrui, activitate de transmitere de cunostinte, astfel ca in relatia
profesor-elev-disciplina de predare, elevul sd treacd din starea de ,,a nu sti” in starea de
,cunoastere”; b) a evalua, activitate de verificare a rezultatelor, prin organizarea si programarea
muncii conform programelor scolare si progresul inregistrat de elevi (prin note si/sau evaludri); ¢) a
alege, o activitate prin care sa depaseascd obstacolele ce pot apare in timpul procesului de
predare/invatare, ce pot proveni dintr-un ,,nu vrea” al elevului sau ,,nicio putere” (incapacitate
intelectuala sau psihologica).

B. Elevul: a) a invata (,Aflati mai multe!”), achizitie de cunostinte; b) a dovedi
(,, Demonstrati”’), sa ofere dovezi ale achizitiei de cunostinte.

»Obligatiile partilor contractante”:

A. Profesorul: a) pentru instruire: documente, teme; b) pentru evaluare: formularea
instructiunilor de lucru, corectii (prin note si evaludri); c) pentru alegere: justificarea si valorizarea
cunostintelor pentru a oferi elevilor un motiv de a invata, clarificarea unor notiuni.

B. Elevul: a) pentru a invata: sa asculte, sa repete; b) pentru a dovedi: sa raspunda la
intrebdri ori cerinte, sa repete, sa intrebe.

,»Termenul”: ora de curs.

Comunicarea nu reprezintd un scop in sine. Existenta ei nu poate fi conceputd in afara sprijinirii
unei politici generale, orientatd spre atingerea scopurilor asumate de organizatia educationala. In
aceastd situatie, organizatia educationald $i comunicarea trebuie privite ca instrumente
complementare si nu ca tehnici independente. Acesta este motivul pentru care organizatia trebuie
sa fie comunicanti iar comunicarea organizata.

ELEMENTE DE DEONTOLOGIE A EVALUARII IN CONTEXTUL
CRESTERII CALITATII ACTULUI EDUCATIONAL

Prof. llie Eugenia
Liceul Tehnologic Draganesti Vlasca

Sinteza laturilor si insusirilor esentiale ale actului educational, sau altfel spus calitatea
actului educational este reflectata si de rezultatele procesului de evaluare, ca parte integranta a
curriculum-ului.

Evaluarea este un proces care, pe langa faptul cd implica subiecti concreti si are efecte in
mintea si constiinta elevilor, ea implica aproape in toate cazurile si judecati de valoare, raportare la
valori morale si la insusiri de caracter. O nota scolara sau un calificativ exprima, de cele mai multe
ori, nu numai peformante si capacitati de tipul inteligentd, memorie, imaginatie, cunostinte,
deprinderi etc., ci si calitdti de ordin moral, insusiri de vointd si caracter cum sunt:
seriozitate/neseriozitate, vointa puternica/vointa slaba, corectitudine/incorectitudine.

LAlain Brule — ,, Cum dialogam si cum convingem?”, Ed.Polirom, lasi, 2000, p.123
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Calitatea evaluarii este influentata de o serie de variabile pe care le putem grupa astfel:

» variabile ,,obiectiv-subiective” cate tin de latura ,, tehnica a evaluarii”, intelegand prin
aceasta ansamblul de forme, metode, tehnici si instrumente de evaluare care pot fi
percepute/ intelese diferit de catre evaluatori in functie de modul in care ele sunt prezentate
in diferite lucrari de specialitate;

» variabile ,, subiectiv-subiective” care tin strict de particularitatile educatorului/ evaluatorului
si care sunt in strinsa legatura cu elementele deontologige ale evaluarii.

Evaluarea poate fi corecta sau incorectd nu numai sub raportul adevarului sau corectitudinii
logice, dar si sub aspect etic. Subiectivismul profesorului este adesea pus in discutie si nu arareori
el este invocat drept cauza a multor dezechilibre ce se produc la nivelul procesului educational.
Manifestarile de subiectivism se reflecta, de asemenea, in actul evaluarii, in criteriile folosite, in
“ecuatia personala a profesorului”.

Deontologia a avut initial semnificatia de stiinta sau logica a moralei, termenul - introdus de J.
Bertham in lucrarea “Deontologia sau stiinta moralei” (1834) - marcand distinctia dintre ontologie,
care se ocupa cu ceea ce este si deontologie, care se ocupa cu ceea ce trebuie sa fie, cu ceea ce
“trebuie respectat”.

Evolutia ulterioara a deontologiei s-a produs indeosebi in zona exercitarii profesiunilor si
activitatilor umane (stiintifice, politice, productive etc.) pe masura ce acestea dispuneau de mijloace
de mari incat problema a ceea ce trebuie si a ceea ce nu trebuie facut, a ceea ce este permis si a ceea
ce nu este permis nu mai putea fi rezolvata fara trecerea conduitei si constiintei oamenilor prin
filtrul comandamentelor morale.

Deontologia evaluarii (consideratd un caz particular al deontologiei pedagogice) are ca
referential un set de valori ce pot fi considerate esentiale pentru procesul evaluativ.

Dintre acestea pot fi diferentiate urmatoarele categorii:

» valori importante pentru evaluator:

e diferentierea diferitelor tipuri de rezultate ale invatarii;

e asocierea acestor rezultate ale invatarii cu indicatori cantitativi sau calitativi;

e posibilitdtile sau dificultatile de interpretare a rezultatelor procesului evaluativ, etc.

» valori importante pentru cel evaluat:

e recunoasterea efortului pe care cel evaluat il investeste in pregatirea pentru examen;

e identificarea pozitiei pe care el o ocupa intr-0 ierarhie;

e modalitatile prin care rezultatele procesului evaluativ reflectd aspiratiile celui
evaluat

» valori importante in raport cu procesul insusi al evaluarii:

e obiectivitatea evaludrii, capacitatea de discriminare a diferitelor tipuri de rezultate;

e acuratetea masurarii performantelor;

e surprinderea valorii adaugate, etc.

» valori importante pentru societate:

e obtinerea unor informatii despre modul in care au fost valorificate investitiile facute
in educatie;

e obtinerea unor informatii despre calitatea pregatirii absolventiilor de pe diferite trepte
ale sistemului de invatamant, posibilitatea de folosire a rezultatelor evaluarii ca
indicator al selectarii elevilor/absolventilor pentru o noua treapta de scolarizare sau
pentru integrarea lor pe piata muncii.

Valorile amintite au capacitatea de a influenta intr-un mod decisiv comportamentul celor
implicati In procesul evaluativ (evaluatori sau subiecti evaluati) chiar si atunci cdnd ei nu
congtientizeaza atasamentul profund pe care 1l au fata de unele sau altele dintre acestea. De aici
decurge si dificultatea credrii unui context impersonal pentru procesul de evaluare stiut fiind ca, in
astfel de situatii, actiunea factorilor personali nu poate fi stopatd niciodatd in mod complet.

Deontologia procesului de evaluare se afld intr-o relatie intrinsecd cu codul deontologic al
profesiei de educator. Accentul se pune, pe modul in care actorii implicati in procesul de masurare
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si apreciere a rezultatelor in invatare ale elevilor respectd principiile specifice ale acestei

activitati:

» Angajamentul fata de elevi (cadrul didactic este preocupat continuu de a stimula spiritul de

investigatie al elevilor, de a incuraja achizitia cunoasterii, realizarea intelegerii si
dezvoltarea scopurilor personale pe termen scurt i lung ) ;

Angajamentul fata de profesiunea didactica (educatorul are datoria de a contribui la ridicarea
standardelor profesionale specifice domeniului educational, la crearea unui climat propice
exersarii profesiei de profesor, la respectarea valorilor morale agreate de societate la un
moment dat);

Comportamentul etic fatd de colegii de profesie (cadrul didactic i trateaza in mod corect si
echitabil pe toti membrii profesiei didactice);

Angajamentul fatd de comunitatea scolara si sociala (educatorii scolari sunt raspunzatori de
modul in care unitatile scolare de Invataimant se conecteaza la nevoile de dezvoltare a

comunitatilor scolare si sociale).

Respectarea deontologiei profesionale, respectiv a codului deontologic al educatorului este
esential in asigurarea si cresterea calitatii actului educational.

O premisa in acest context este identificarea delimitarilor dintre ceea ce este realmente obiectiv
si ceea ce este (mai mult sau mai putin) obiectiv aceasta fiind fundamentala pentru abordarea
corectd a problemei evaludrii. Atunci cand se estimeaza obiectivitatea unei evaludri, se urmareste
tocmai masura in care evaluarea este sau nu influentatd de subiectul care o face. In acest context, o
evaluare este obiectiva nu in sensul ca este exterioara si independentd in raport cu evaluatorul, ci in
sensul ca influentele acestuia nu distorsioneaza datele obiective pe baza carora se face evaluarea.

Orice activitate de evaluare trebuie sa inceapa cu operationalizarea sistemului de evaluare ce
urmeaza a fi aplicat. Cadrele didactice trebuie sa-si puna si sa raspunda la un set de intrebari de la
care sa porneasca in proiectarea unei activitati de evaluare:

OPERATIONALIZAREA SISTEMULUI DE EVALUARE

Ce evaluam?

Cunostinte, atitudini, aptitudini, deprinderi;

Daca stiu, daca stiu sa faca, daca stiu cum sa faca sau daca stiu cum vor
aplicain vi viata reala ceea ce stiu;

Atingerea obiectivelor legate de un anumit continut;
Performantele celui evaluat;

Obiectivele propuse de citre profesor;

Obiectivele pe care si le-au propus cei evaluati;

Programa;

Metodele folosite;

Organizarea procesului de Invatare;

Serviciile pe care le ofera institutia n care se desfasoara procesul;
Rezultatele (produsul) sau procesul in Sine

De ce
evaluam?

Pentru imbunatatirea performantelor celor evaluati;

Pentru imbunatatirea performantelor instrumentelor de evaluare;

Pentru imbunatatirea metodelor, mijloacelor si strategiilor de evaluare;
Pentru realizarea de selectii;

Pentru corectarea performantelor;

Pentru autocontrolul propriilor capacititi de predare;

Pentru identificarea deficientelor sau disfunctionalitatilor la nivelul
organizarii unei un unitati scolare;

Pentru optimizarea continuturilor;

Cui foloseste
evaluarea?

VVVVVYIV VVVVVVVIVVVVVVVVY VY

Celor evaluati;

Evaluatorului (profesor, institutie);

Parintilor;

Factorilor de decizie scolara;

Celor care fac un anumit tip de selectie (angajari);
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Pe cine » Elevi luati individual,
evaluam? » Elevi luati 1n raport cu grupul din care fac parte;
» Un grup, o clasa sau un lot de indivizi grupati dupa un criteriu anume, de
exemplu o grupa de varsta;
» Un esantion,;
Cand » Lainceputul unui proces (evaluarea initiald);
evaluam? > In timpul procesului (evaluare continui sau formativi);
» La sfarsitul unui proces sau al unei etape (evaluare sumativa sau finald);
Cum » Prin ce metode?
evaludm? » Cu ce tehnici si procedee?
» Cu ce instrumente?

In functie de experienta personala, de nivelul de pregatire, evaluatorul poate desfasura un
proces de evaluare obiectiv sau mai putin obiectiv, relevant in acest sens, este raspunsul la ultima
intrebare mentionata anterior : ,,Cum evaluam?” Complementara acestei intrebari ar fi si intrebarea
,,Ce erori as putea face, in calitate de evaluator?,, sau ,,Ce nu trebuie sa fac in proiectarea si
desfasurarea unei evaluari?”

Raspunsul la ultima intrebare ar putea fi:

>
>

reducerea diferitelor manifestari de subiectivism;

evitarea ,,efectul halo” care consta in tendinta evaluatorilor de a evalua o anumita
caracteristica sau o anumita persoana in functie de evaluarile facute anterior, manifestat sub
forme diferite:

efectul de impresie generala asupra elevului (asupra lucrérii corectate!), globalizarea
evaluarii pe ansamblul criteriilor de evaluare, etc.

evitarea efectului de contrast si eroarea proximitatii (ce pot sa distorsioneze evaluarea
datorita interactiunii intre evaluarile efectuate simultansau succesiv de catre acelasi
evaluator);

ecuatia personala si efectul de similaritate (este un factor care, prin aceea ca se mentine
relativ constant la acelasi profesor, nu genereaza erori propriu-zise de apreciere, ci doar
diferente proportionale ale scarii de apreciere de la un profesor la altul), etc

Pe fondul dezbaterilor create in jurul raportului dintre obiectivitate-subiectivitate in procesul
evaludrii se nasc o serie de intrebdri ce merita o atentie speciala:

>

>

Oare profesorul-evaluator are nevoie de calitati speciale pentru a realiza acest gen de
activitate?

Sa fie oare posibil ca profesorul bun sa fie in riscul de a nu fi si un evaluator bun?

In general, putem admite ci existi doud dimensiuni importante ale personalitatii

profesorului-evaluator care pot fi puse in legatura cu etica procesului evaluativ :

>

>

dimensiunea profesionalismului sdu care poate fi analizat sub aspectul cunostintelor si
abilitatilorpe care el le are iIn domeniul specialitatii precum si in domeniul teoriilor si
practicilor evaluative;

dimensiunea atitudinii pe care el o adoptd in decursul procesului evaluativ .

Un proces de evaluare de calitate, trebuie sa porneasca de la cel putin doua premise:

>

>

asigurarea/ centrarea evaludrii asupra rezultatelor pozitive si nesanctionarea in permanenta a
celor negative;
transformarea elevului 1intr-un partener autentic al profesorului in evaluare prin

autoevaluare, interevaluare si evaluare controlatad.(C.Cucos,Teoria si metodologia evaluarii,
2007).

Practica docimologicd evidentiaza numerosi factori perturbatori in procesul de evaluare: de la
starea fiziologica a evaluatorului, la volum de munca sau chiar disfunctionalitati ale instrumentului

RO

variatii destul de semnificative, relevate fie la acelasi examinator In momente diferite (variabilitate
intraindividuald), fie la examinatori diferiti ( variabilitate interindividuald).
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Se recomanda ca evaluatorul sa reflecteze adanc la umanitatea sa mai inainte de a da un verdict
final, care uneori poate determina chiar parcursul profesional al unui elev.

BIBLIOGRAFIE

1. Bocos Musata, Instruire interactivd. Repere pentru reflectie si actiune, Cluj, Ed. Presa
Universitara Clujeana, 2002

2. Cerghit loan, Metode de invatamant, Editia a I1I-a, Iasi, Ed. Polirom, 1997

3. Cerghit loan, Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri, strategii,
Bucuresti, Ed. Aramis, 2001

4. Oprea Crenguta, Alternative metodologice interactive, Ed.Didactica si Pedagogica,
R.A.2008

CALCULATORUL —-MIJLOC EFICIENT DE iNVAIARE

Inf. Balan Mihaela
Liceul Tehnologic ”Nicolae Balcescu” Alexandria

Lumea 1n care traim este intr-o continud miscare, viteza cu care circuld informatia si cu care
evolueazad tehnologia fiind mai mare decat oricand. Trdim intr-o erd a tehnologiei, fel si fel de
aparate ne usureazd munca, ne ajutd sd facem noi descoperiri, sa comunicam cu semenii nostri, sa
ne delectam, sa ne verificdm si sd ne pastram sanatatea. Dar, probabil ca nici un alt instrument de
lucru nu a intrat atat de rapid in viata noastra, asa cum a facut-o calculatorul. El ne este sprijin la
locul de munca, cu ajutorul lui aflam tot ce este nou in lume, cdpatam informatii din orice domeniu
dorim, ascultim muzica, ne relaxam, corespondam sau vorbim cu prietenii. Calculatorul a ajuns sa
reprezinte legdtura noastra cu lumea.

Traim in mileniul informatiei, iar prezenta computerului si a tehnologiei in viata noastra este
deja un lucru firesc. Oricine are un PC mai mult sau mai putin performant, iar interesul pentru
tehnologia informatiei creste constant, odata cu dezvoltarea (exponentiald) a acesteia. Deoarece
cantitatea de informatie pe care trebuie sa o acumuleze in scoala a crescut semnificativ in ultimii ani
(s1 este 1n crestere), elevul din ziua de azi se orienteaza catre utilizarea computerului ca un mijloc de
informare si de asistare in procesul de invatare. Surse de informatie precum Internetul si programele
educationale sunt din ce in ce mai folositoare, numarul de utilizatori ai Internet-ului si solicitarile
pentru soft educational aflandu-se in ascensiune.

Calculatorul este foarte util atat elevului cat si profesorului insa folosirea acestuia trebuie
realizata astfel incat sa imbundtdteascad calitativ procesul instructiv-educativ, nu sa il ingreuneze.
Calculatorul trebuie folosit astfel incat sd urmareascd achizitionarea unor cunostinte si formarea
unor deprinderi care sa permita elevului sa se adapteze cerintelor unei societati aflatd intr-o0
permanentd evolutie. Acestia trebuie sa fie pregatiti, orientati cu Incredere spre schimbare, ei vor
simti nevoia de a fi instruiti cdt mai bine pentru a face fatd noilor tipuri de profesii. Esecul in
dezvoltarea capacitatii de a reactiona la schimbare poate atrage dupa sine pasivitatea si alienarea.
Profesorul traieste el insusi intr-o societate in schimbare, si din fericire, in prima linie a schimbarii,
astfel Incat va trebui s se adapteze, sa se acomodeze, s se perfectioneze continuu.

Utilizarea calculatorului are numeroase avantaje :

- stimularea capacitdtii de invatare inovatoare, adaptabild la conditii de schimbare sociala
rapida;

- consolidarea abilitatilor de investigare stiintifica;

- constientizarea faptului ca notiunile Invatate 1si vor gasi ulterior utilitatea;
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- cresterea randamentului insusirii coerente a cunostintelor prin aprecierea imediatd a
raspunsurilor elevilor ;

- intarirea motivatiei elevilor in procesul de invatare;

- stimularea gandirii logice si a imaginatiei;

- introducerea unui stil cognitiv, eficient, a unui stil de munca independenta ;

- instalarea climatului de autodepasire, competitivitate;

- mobilizarea functiilor psihomotorii in utilizarea calculatorului;

- dezvoltarea culturii vizuale;

- formarea deprinderilor practice utile ;

- asigurarea unui feed-back permanent, profesorul avand posibilitatea de a reproiecta
activitatea in functie de secventa anterioara;

- facilitati de prelucrare rapida a datelor, de efectuare a calculelor, de afisare a rezultatelor,
de realizare de grafice, de tabele;

- asigurd alegerea si folosirea strategiilor adecvate pentru rezolvarea diverselor aplicatii;

- dezvolta gandirea astfel incat pornind de la o modalitate generala de rezolvare a unei
probleme elevul 1si gaseste singur raspunsul pentru o problema concreta;

- asigura pregatirea elevilor pentru o societate bazata pe conceptul de educatie permanenta
(educatia de-a lungul intregii vieti);

- determind o atitudine pozitiva a elevilor fatd de disciplina de invatamant la care este
utilizat calculatorul si fata de valorile morale, culturale si spirituale ale societatii;

- ajutd elevii cu deficiente sa se integreze in societate si In procesul educational.

Utilizarea calculatorului si a internetului permit o intelegere mai buna a materiei intr-un timp
mai scurt. Se reduce timpul necesar prelucrarii datelor experimentale in favoarea unor activitati de
invatare care sa implice procese cognitive de rang superior: elaborarea de catre elevi a unor softuri
s1 materiale didactice necesare studiului. Se dezvolta astfel creativitatea elevilor. Acestia invata sa
pund intrebdri, sd cerceteze si sd discute probleme stiintifice. Ei devin persoane responsabile
capabile sa se integreze social.

De asemenea elevii pot fi antrenati 1n realizarea unor Cd-uri, afise, grafice, reviste, teste,
diferite programe si softuri educationale, jocuri, pliante publicitare, dictionare on-line, activitati
educative interactive care sd antreneze copiii de pe intreaga planeta.

DIN MAXIMELE SI CUGETARILE LUI
MIHAI EMINESCU

Bibliotecar Pieleanu Emilia Madalina
Liceul Teoretic Videle

Vasta opera eminesciand- poezie, proza, teatru, publicistica- cuprinde o serie de maxime si
cugetdri, flori rare ale reflectiei spiritului sdu, adevarate concentratii de gandire si de sensibilitate.
Dintre maximele si cugetarile sale, ce privesc viata si moartea, omul si societatea , cosmosul si
microcosmosul,vom prezenta , In continuare, o serie de reflectii referitoare la coruptie, drepturi,
educatie, libertate, natiune, patrie si patriotismul, popor si stat.

Coruptia

Aceasta e adevdrata coruptie: tendinta de a castiga lesne si fara muncad, tendinta de a gira un
om mare fara merit, aceasta e coruptia adevaratd, ale carei urmari sunt ura si invidia contra oricarui
merit adevarat si cocotarea nulitdtilor in acele locuri, la care numai o inaltd inteligentd sau un
caracter extraordinar dau drept.
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Drepturile

La orice popor drepturile publice si private au fost rezultatul unei munci seculare si a unor
sacrificii insemnate.

Educatia

Pe cat educatia unui popor se castiga si se pastreaza cu anevoie, tot atat de lesne se pierde si
se compromite o asemenea mostenire, cand se dau exemple de neoranduiald, de nedreptate, de
incoerenta.

Libertatea

Cand panglicarii politici, care joaca pe funii, se vor stinge pe rudd de samanta de pe fata
pamatului nostru, cdnd patura de cenusari , lenesi , fara stiinta si fard avere va fi impinsd de acest
popor in intunericul ce cu drept i se cuvine, abia atunci poporul romanesc isi va veni in fire si va
rasufla de greutatea ce apasa asupra lui, atunci va suna ceasul adevaratei libertati.

Natiunea

Samanta din care a rasdrit acest popor e nobild si poporul nu va pieri decat atunci cand
romanii vor uita nobletea semintiei lor.

Patria si patriotismul

Iubirea de tara e pururea si pretutindenea iubirea trecutului; patria vine de la cuvantul pater
si numai oamenii care tin la institutiile parintilor lor , la petecul de pamant sfintit de sangele
parintilor pot fi patrioti.

Patriotismul nu este iubirea taranei, ci iubirea trecutului . Fara cultul trecutului nu exista
iubire de tara.

Popor

Nimic nu e mai periculos pentru constiinta unui popor decat privelistea coruptiei, a nulitatii
recompensate, decat ridicarea in sus a nemeritului.

Stat

Secretul vietii lungi a unui stat este pastrarea ierarhiei meritului.

De cate ori vom deschide istoria, vom vedea cd statele scad si mor sau prin demagogie, sau
prin despotism si ca existenta normald si regulatd, asigurarea celei mai mari posibilitati de
dezvoltare, oligarhia celor drepti prin caracter, sprijiniti de cei instariti la minte, tin statele.

Materia vietii de stat e munca, scopul muncii- bunul trai. De aceea, se si vede care e raul cel
mare: saracia.

Aceste citeva exemple de meditatii si reflectii, ne demonstreaza faptul cd Eminescu nu
gandeste pentru maxime si cugetari, ci maximele si cugetdrile se desprind din gindirea sa. Ele nu
sunt pietre pentru un altar, ci pentru toate drumurile existentei.

Reflectiile sale sunt parte din adevarurile evidente si absolute despre noi insine. Ele exprima
intelepciunea veacurilor si a istoriei poporului roman. Maximele si cugetarile sale sunt meditatii
despre o permanentd a spiritului uman, dar si emanatii ale unei constiinte responsabile. Ele au o
naturalete, un firesc al evocarii,o franchete a dezvéluirii gandului. Eminescu nu pozeaza ca
ganditor, ca oracol si nu-si face o specialitate , un nou univers din maxime si cugetdri. Ele ies din
tensiunea operei, dinlduntrul vietii sale si sunt rodul reflectiei asupra destinului poporului sau. De
aici rezulta si varietatea acestora, de la maxime si cugetari privitoare la om si la natura lui intima,
pana la cele despre temele fundamentale despre viatd, moarte, societate si univers.

In final, putem concluziona faptul ci maximele si cugetarile,, Luceafirului poeziei
romanesti"sunt acele esente tari ale gandirii si ale sensibilitdtii , ce reflecta imaginea totalului operei
eminesciene. De aceea, putem afirma cd maximele si cugetarile cuprinse In opera antuma si
postumad a lui Mihai Eminescu, poetul national al roméanilor de aici si de pretutindeni, reprezinta,
fara nicio Indoiala, un punct de referintd pentru dezvoltarea vestmantului cugetdrii romanesti.
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