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»Cuvantul este un mijloc imperfect de comunicare”, spunea Camil Petrescu.

La ceas inaugural, prin revista Caleidoscop didactic teleorminean, Casa Corpului
Didactic Teleorman da startul unui demers ambitios si incitant pentru toti aceia care doresc sa
marcheze, pe axa timpului, itinerarii complexe, vizind permanentele interogatii si cautari de
sensuri, provocirile si dilemele pe care educatia le aduce in societatea cunoasterii.

Dinamica lumii contemporane a impus noile educatii care, in aceasta era a
informatizarii, a multiculturalitatii, au ficut posibil saltul de la o scoala a stereotipiilor eronate
la creativitate, la interdisciplinaritate, toate girate de arta de a invata sa stii, sd faci, sa traiesti
si sd fii.

Aparitia acestei reviste reprezintd o oportunitate in dezvoltarea profesionala, atat
pentru cadrele didactice, cit si pentru cadrele didactice auxiliare, deschizind perspective care
trebuie fructificate din plin. Ne dorim ca, noile paradigme educationale, pe care autorii le vor
aborda in paginile acestei publicatii, sa faciliteze schimbul de idei, dialogul, emulatia, spiritul
innoitor, ca premise ale longevitatii si confirmarii, ale oportunititii mesajului transmis.

Voi fi alaturi de echipa redactionala si sunt convinsa ci revista va reusi sa reprezinte un
reper in inviatimantul teleorminean, deoarece este coordonati de oameni ambitiosi,
perseverenti, cu viziune, care ajung intotdeauna acolo unde si-au propus.

Urez acum la inceput de drum succes deplin cu speranta ca aceasta revista va avea o un

parcurs lung, provocator si util.

Cu speranta si incredere,
Prof. Valeria Gherghe

Inspector scolar general
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Revista ,,Caleidoscop didactic teleormanean” a luat nastere din dorinta de a populariza
experientele bune din domeniul educatiei, dind libertate educatorului s abordeze aspecte si
teme din teoria educatiei, management, curriculum scolar, educatie permanenta, consiliere si
orientare.

Revista va acoperi dorinta cadrelor didactice teleorminene interesate de promovarea
unor lucriri metodice si stiintifice dar mai ales interesate de redobandirea imaginii scolii
teleorminene in comunitate.

Educatorul, joacad rolul de model in comunitatea scolara si-si axeaza preocuparile
pentrurealizarea de demersuri didactice adaptate si flexibile la nevoile beneficiarului direct
,Maria sa Elevul”.

Diseminarea si popularizarea experientelor personale si profesionale, rezultate la
concursuri si olimpiade scolare imbogitesc fondul generator de idei, de modele inovative si
exemple de bune practici din sistemul de invataméant.

Revista se adreseaza tuturor specialistilor in stiintele educatiei si in domenii conexe,
personalului didactic si didactic auxiliar din inviatimantul preuniversitar, tututror celor

implicati in sistemul de invitiméant din Romania.

Director CCD,
Prof. Eliza Marinela Sotirescu
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DIVERSITATE SI EXPERIENTA

Prof.ec. Doina Dragoi
Liceul Tehnologic ”Virgil Madgearu”, Rosiori de Vede

» Oportunitatea este pierduta de majoritatea oamenilor pentru cd este imbrdcatd in
salopeta si arata ca munca - Thomas Edison”

Exista lucruri pe lume pe care poti alege sa le faci, pentru cé asa 1iti place, si exista altele pe
care... ti le datorezi! Nu promite nimeni ca mai ai ocazia la o a doua viata si, desi a doua tinerete

existd, nu doar ca nu-i mereu vazuta cu ochi buni, dar nici nu dispune de atata foc ca cea dintai.

Pornind de la ganduri, sentimente, dorinte, abilitati si competente, mi-am canalizat energia
catre Proiectele Erasmus+ care creeazd "punti" de legatura intre parteneri din mai multe tari cu scopul
de a creste cooperarea internationala prin dezvoltarea de produse educationale de calitate si
inovatoare. Avand in vedere faptul ca in cazul proiectelor de mobilitate accentul este legat de
dezvoltarea persoanelor (fie beneficiari, fie personal al organizatiilor implicate), parteneriatele
strategice le completeaza in mod natural prin accentul care cade in special pe dezvoltare
organizationald. Rdsfoind experientele Erasmus+, pot spune ca am trait momente minunate alaturi de
oameni pozitivi si bine pregatiti si m-am dezvoltat personal, spiritual, emotional si profesional.

Mi-am rezervat ” un “bilet” ( este doar un fel de a spune...) in perioada 21-25 ianuarie 2019
in cadrul proiectului cu titlul "Strategies for digitizing adult education" cu numadrul de referinta
P2017-1-ES01-KA204-037991, implementat de Casa Corpului Didactic Teleorman, finantat in
cadrul Programului Erasmus+, actiunea KA2. Am participat la Cursul "Strategies for digitizing
adult education" 1n localitatea Lodz, Polonia la Universitatea de Stiinte Economice si Umanistice.

Sunt implicate in proiect 5 tari: Spania - Inercia Digital, coordonatorul Proiectului, Romania CCD
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Teleorman, Italia, Polonia si Turcia. Am participat intens la activitdtile proiectului intr-un context

personalului Casei Corpului Didactic Teleorman, care a initiat, implementat mai multe proiecte
Erasmus+ in calitate de beneficiar direct sau partener.Vom multiplica informatiile catre cadrele
didactice si comunitate prin organizarea de evenimente de diseminare.

Cursul s-a desfasurat pe parcursul a 5 zile, incarcate de emotii pozitive si multd cunoastere.
Pe langa instrumentele ICT care au prezentate in cadrul cursului — Google Drive, Google Docs,
Google Spreadsheet, UDUTU, Moodle, ClassFlow, Exelearning, Kahot, Edpuzzle si multe altele,
fiecare dintre noi am adus experiente si practici care au reprezentat un plus de valoare pentru fiecare
dintre noi. Am participat la sesiuni de formare care au avut ca scop, dezvoltarea personala,
identificarea obiectivelor, a prioritatilor si a strategiilor pe care le vom aplica in vederea atingerii
acestora si obtinerea rezultatelor asteptate. A fost o experientd minunata care s-a desfasurat Intr-un
cadru incdrcat de interculturalitate, profesionalism si impreund, am contribuit la cooperarea in
educatie prin dobandirea de noi cunostinte in domeniul IT, imbunatatirea abilitatilor, priceperilor si

deprinderilor in domeniul vizat.

PROIECTAREA DIDACTICA — CONDITIE NECESARA
PENTRU OBTINEREA UNOR REZULTATE EFICIENTE

Prof.inv.presc. Boangher Alina
Gradinita cu PP nr 6 Alexandria

Activitatea instructiv-educativa din gradinita de copii constd in interactiunea mai multor
componente si se realizeazd cu participarea mai multor factori si presupune anumite conditii si
resurse.

Activitatea didacticd devine cu atat mai rodnicd cu cat este temeinic $i minutios pregatita
anticipat .

Proiectarea activitdtii didactice se constituie ca un ansamblu de procese si operatii de
anticipare a acestuia asigurandu-i un caracter sistematic, rational si In consecintd o eficienta
sporitd. O activitate eficientd este conditionata de o pregatire prealabild , temeinica.  Proiectarea
se prezinta ca o actiune continua ,permanenta care premerge demersului instuctiv-educativ oricare
ar fi dimensiunea, complexitatea sau durata lui.
presupune definirea aspectelor cu rol hotarator pentru calitatea demersului ce urmeaza a fi realizat
precizarea ordinii operatiilor si luarea in consideratie a interactiunilor dintre ele .

Principalele procese si situttii componente ale actului didactic care antreneaza o atiune de
anticipare intr-o succesiune relativ stabila pot fi structurate astfel:
1. Precizarea scopurilor si obiectivelor operationale si pedagogice ca punct de plecare in
conceperea procesului didactic si In functie de nivelul si etapa activitatii proiectate.
Identificarea scopurilor si obiectivelor permite organizarea rationala a procesului de predare ,
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constituie ghid pentru activitatea de invatare, contureaza secventele procesului didactic ,
structura si succesiunea acestora , favorizeaza evaluarea obiectiva a rezultatelor si a calitatii
procesului instructiv-educativ .

2. Cunoasterea resurselor si a conditiilor de desfasurare a procesului instructiv- educativ.

3. Organizarea si pregatirea continutului procesului instructiv educativ.

4. Proiectarea implica identificarea obiectivelor pedagogice concrete, a tipurilor de
comportamente ce urmeaza a fi realizate prin invatare .

5. Stabilirea activitatilor de predare —invatare in vederea realizarii obiectivelor propuse.

6. Modalitati de evaluare a rezultatelor obtinute si realizarea feedbackului didactic , etc.

Proiectarea activitatilor instructiv-educative constituie o necesitate obiectiva determinata de
complexitatea dimensiunilor educatiei in general si de importanta varstei prescolare in formarea
omului in special.

O proiectare stiintifica riguroasa a Intregii activitati din gradinita coreland cu mijloacele de
realizare , cu particularitatile de varsta si individuale ale copiilor va duce la finalizarea vizatd de
noua programa , conturarea elementelor personalitatii copiilor prescolari capabili sa se integreze
intr-o noua forma de activitate , cea de tip scolar. Conceputa in aceastd perspectiva ,proiectarea
didactica la nivelul Tnvatamantului prescolar trebuie sa vizeze realizarea unei tematici prevazuta
in noul Curriculum. Educatoarea stabileste volumul informatiilor transmise , urmand ca
esalonarea acestora dupa diverse criterii sa faciliteze receptarea semnifictiei acestora sporindu-le
gradul de utilitate. Intre preocupirile didactice actuale privind cresterea eficientei procesului de
invatamant este cea a pregatirii si proiectarii activitdtii care ocupa un loc central .

In proiectarea , organizarea si desfasurarea activitatilor din gradinitd este necesar ca
educatoarea sa imbine cunostintele teoretice cu cele oferite de practica educationala pentru a
conduce pe copil spre construirea autonomiei personalitatii sale apropiindu-i de specificul
activitatii scolare . Activititile matematice , aldturi de celelalte activititi din gradinita
contribuie la imbogatirea capacitatilor imaginativ- constructive ca obiectiv important in
campul actiunilor de educatie intelectuala in gradinita de copii.

Proiectarea didactica a activitdtilor cu continut matematic ca si proiectarea intregii
activitati din gradinita ,constituie o cerintd obligatorie de care depinde reusita intregului proces
instuctiv educativ.

Proiectarea didacticd a activitatilor matematice presupune o proiectare anuald , o
proiectare semestriald si o proiectare a activitatii zilnice . Aceastd proiectare se realizeazad pe
grupe de varstd tinand seama de particularitatile de varsta si individuale ale copiilor.

Proiectarea semestriald a temelor se face conform programei de invatamant pentru
gradinita tinand seama pe cat posibil de domeniul de cunoastere stabilit pentru fiecare perioada
(saptdmanad , lund) astfel incat, in desfasurarea activitatilor sa se foloseasca materialul ilustrativ
axat pe domeniul respectiv.

Activitdtile cu continut matematic desfasurate in gradinita de copii au un rol deosebit
in stimularea dezvoltarii intelectuale a prescolarilor contribuind treptat la trecerea de la gandirea
concret -intuitiva la gandirea abstracta ,pregatindu-i pe acestia pentru insusirea si intelegerea
notiunilor .

Numadratul si socotitul se formeazad in timp iar copilul va incepe treptat sd perceapa
,multimea'ca unitate spatiald alcatuitd din elemente omogene . Jocurile didactice si jocurile -
exercitiu sunt cele mai atractive si dinamice mijloace de realizare a continuturilor activitatilor
matematice in gradinita de copii.

Copiii invatd sda numere succesiv iar continutul activitatilor creste atat din punct de
vedere cantitativ cat si calitativ , invatd sa aseze fiecare numar in sirul numeric si sa
raporteze numarul la cantitate , sa compuna si sd descompund numerele concret , sa efectueze
operatii de adunare si scadere , s rezolve probleme si sa foloseasca un limbaj matematic
adecvat varstei prescolare.



Caleidoscop didactic teleormanean — Nr. 12/octombrie-decembrie 2019

BIBLIOGRAFIE:
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PROIECTAREA DIDACTICA A PROCESULUI INSTRUCTIV-
EDUCATIV DIN GRADINITA

Prof. inv.presc MANTIA MARILENA
Gradinita cu PP nr 6 Alexandria

Intrucat procesul instructiv educativ este deosebit de complex (include multe si variate
componente intre care exista relatii nenumarate) , proiectarea didactica presupune mai multe
operatii. Succesiunea lor este relativ stabild. Aceste operatii vin sa raspunda la patru intrebari
esentiale: Ce voi face? Cu ce voi face? Cum voi face? Cum voi sti daca ceea ce trebuia facut a fost
facut? Educatoarea isi pune aceste intrebari in trei etape (momente) diferite: la inceputul
anulu/semestrului, la inceputul unitatii de invatare/temei (care poate fi desfasuratd pe parcursul
unei saptamani sau a doud saptamani) si inainte de desfasurarea fiecarei activitati. Succesiunea
operatiilor este relativ stabila. Exista insa, in functie de etapa (nivelul proiectarii), interferente si
chiar modificari ale acestei succesiuni.

Precizarea obiectivelor instructiv- educative este punctul de plecare pentru organizarea
demersului didactic. In functie de obiective se aleg strategiile didactice, se contureaza situatiile de
instruire, se construiesc instrumentele de evaluare, se apreciaza calitatea rezultatelor si a procesului
care le-a determinat. Stabilirea obiectivelor este prezenta la toate nivelurile proiectarii didactice.
Educatoarea are in vedere obiectivele prevazute de programd (obiective cadru si obiective de
referinta) si, pe baza caracteristicilor resurselor umane (potentialul de invatare, aptitudinile si
nevoile prescolarilor , stadiul dezvoltarii lor intelectuale si stadiul dezvoltarii morale, experienta
lor cognitiva si lingvisticd) elaboreazi scopurile si obiectivele operationale ale activitatii ). In
functie de obiective, educatoarea selecteaza si organizeaza continuturile, stabileste strategiile
didactice, elaboreaza situatiile de invatare, construieste instrumentele de evaluare, apreciaza
rezultatele realizate de copii si activitatea desfasurata de ea insasi.

Programa ofera educatoarei o mare libertate in privinta continuturilor, a acelor valori
culturale care, prin asimilarea si interiorizarea lor, genereaza achizitiile psihice preconizate.
Continuturile pe care prescolarii si le Tnsusesc prin joc sau prin invatare dirijatad reprezinta
mijloacele principale de realizare a obiectivelor. De calitatea selectarii, organizarii, prelucrarii si
transmiterii lor depinde in ultima instanta dezvoltarea prescolarului. Analiza, organizarea si
prelucrarea continutului invatarii presupune urmatorii pasi:

- delimitarea unitatilor informationale (teme, subteme) care permit realizarea obiectivelor cadru
si de referinta si corespund intereselor si nevoilor copiilor;

- identificarea in cadrul fiecarei teme si subteme a elementelor esentiale posibil de propus in
diferite categorii de activitati ( in principal in activitatile comune, de extindere, optionale dar si in
jocurile si activitatile alese);

-ordonarea temelor si subtemelor asigurandu-se unitate logicd, coerentd, densitate
informationald adecvata, interactiuni inrtadisciplinare, interdisciplinare, pluridisciplinare;
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eqe v,

Cunoasterea resurselor umane si materiale constituie premisa pentru stabilirea strategiilor
didactice adecvate, ritmului predarii, mijloacelor didactice care pot fi utilizate. Ea reprezinta
premisa pentru stabilirea strategiilor didactice adecvate pentru fiecare activitate cum si pentru
stabilirea extinderilor, optionalelor, activitatilor de dezvoltare a aptitudinilor individuale,
activitatilor de recuperare.

Proiectarea temei/ unitatii de invétare se finalizeaza prin proiectul temei/unitatii de invatare
care include informatii referitoare la perioada, categoria de activitate, obiectivele de referinta
urmadrite, unitatii de continut, utilizarea resurselor umane si a celor materiale, modalitati de
evaluare.

Proiectarea activitatii cuprinde urmatoarele operatii:

- analiza obiectivelor cadru si de referintd pentru categoria de activitate careia i se subordoneaza
activitatea comuna concreta ca si a obiectivelor temei;

- analiza resurselor umane, a modificarilor intervenite in dezvoltarea psihica si in nivelul de
pregatire al grupei, al categoriilor de copiii din grupa si al fiecarui copil;

- selectarea, analiza, organizarea si prelucrarea continutului invatarii;

- elaborarea obiectivelor activiatii (scopurilor si obiectivelor operationale) tinand cont de
obiectivele temei (unitdtii de invatare), obiectivele categoriei de activitate comund, de
continuturile selectate, prelucrate si organizate ca si de interesele, disponibiliattile aptitudinale
resurselor umane;

- stabilirea sarcinilor didactice dominante;

- elaborarea strategiei didactice: stabilirea formelor de invatare care vor fi dezvoltate pe
parcursul activitatii ( in functie de obiectivele de referinta si de sarcinile didactice) , stabilirea
metodelor, mijloacelor didactice , a relatiilor de comunicare precum si a modalitatilor lor de
combinare;

- stabilirea criteriilor de evaluare, metodelor si tehnicilor de verificare, construirea
instrumentului de evaluare si a celorlalte materiale necesare.

Proiectarea activitatii se materializeaza in proiectul didactic. Pentru a fi cu adevarat
eficiente, toate proiectele (proiectul anual/ semestrial, proiectul temei si proiectul activitatii trebuie
sa Se caracterizeze prin integralitate (sa cuprinda toate componentele procesului didactic), realism
(pentru a fi realizabil sub aspectul strategiei, timpului), simplitate (pentru a putea fi cu adevarat
folosit), flexibilitate (pentru a permite restructurarile determinate de conditiile concrete). Atat in
proiectarea temei (unitatii de invatare), cat si in cea a activitatii, trebuie stabilite cele mai adecvate
relatii intre obiective-continuturi, obiective-continuturi-strategii didactice, obiective-continuturi-
strategii de evaluare.

BIBLIOGRAFIE:

- Cerghit I, Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri si atrategii,
Editura Aramis, Bucuresti, 2002.

- Ecaterina Vrasmas, Educatia copilului prescolar, Editura ProHumanitas, Bucuresti, 1999.
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ROLUL PROFESORULUI iIN INVATAREA
PRIN METODA PROIECT

Prof. BICAN AURELIA
LICEUL TEHNOLOGIC ,NICOLAE BALCESCU,, ALEXANDRIA

In liceele tehnologice din necesitatea realizirii unei mai stranse imbiniri a teoriei cu practica,
a instruirii cu activitatea productiva, se foloseste ca metoda de comunicare invatarea prin proiecte,
metoda activa opusa instruirii verbale, care este Inteleasd ca o tema de actiune-cercetare orientata
spre atingerea unui scop bine precizat ce urmeaza a fi realizat prin imbinarea cunostiintelor teoretice
cu actiunea practica. Proiectul reprezintd un set de activitati desfasurate intr-o perioada de timp
determinata, planificate, controlate si care au drept scop un progres fata de situatia iniiala.

Curriculum-ul bazat pe proiecte este condus de intrebari importante care fac legatura dintre
standardele de continut si gandirea de nivel superior a elevilor cu contexte de viata reald. Produsele
create de elevi vor arata ca au inteles materia cautdnd raspunsuri la cateva intrebari interesante.
Aceastd metoda se bazeaza pe anticiparea mental si efectuarea unor actiuni complexe, legata de o
tema. Activitatea elevilor se desfasoara in mod independent sau in grup, intr-un interval mai
indelungat, presupune un efort de informare, investigare, proiectare sau elaborare si se soldeaza in
final cu prezentarea unui produs final, care va fi evaluat. Proiectele ofera situatii autentice, din viata
reald pentru contextualizarea activitatii de invatare si In corporarea capacitatilor de gandire de nivel
superior cu privire la ideile importante. Proiectele aseaza elevii in roluri active ca: rezolvarea unor
probleme, luarea unei decizii, investigari, documentare.

Metoda proiectelor reprezinta un model educational centrat pe elev. Activitatile se desfagoara
in echipa, elevii invatand sa relationeze si sa colaboreze pentru realizarea cu succes a proiectului.
Invitarea pe baza de proiecte este un model de instruire care ii implicd pe elevi in activititi de
investigare a unor probleme obligatorii si au drept rezultat obtinerea unor produse autentice.
Proiectele destinate sa sporeasca oportunitatile de invatare ale elevilor pot varia foarte mult in ceea
ce priveste continutul si aria acoperita si pot avea loc la diferite niveluri de invatdmant. Cu toate
acestea, tind sa aiba in comun cateva trasaturi definitorii. Proiectele se dezvolta pornind de la intrebari
provocatoare care nu pot primi raspunsuri prin invatarea bazatd pe memorare. Prin proiecte, elevii isi
asuma roluri active — cel care rezolva problema, cel care ia decizia, cel care efectueaza investigatii,
responsabilul cu documentarea. Proiectele servesc unor obiective educationale specifice,
semnificative; ele nu sunt diversiuni sau adaosuri la curriculumul ,,rea, in cadrul grupului fiecare elev
isi valorifica abilitatile personale.

Profesorii care folosesc aceasta tehnica drept strategie didactica ii incurajeaza in mod normal
pe elevi sa pund intrebari, sa planifice si sd desfasoare actiuni de cdutare de informatii, sa faca
observatii si sa reflecteze la ceea ce au descoperit.

Pentru elevi, avantajele invatarii bazate pe proiecte inseamna:
* cresterea prezentei la ore, cresterea gradului de incredere in sine si imbunatatirea atitudinii fata de
invatare ;
* beneficii de natura scolara la fel de mari sau mai mari decat cele generate de alte modele, elevii
implicati in proiecte asumandu-si o responsabilitate mai mare pentru propriul proces de invatare
decat in cazul activitatilor bazate pe modele traditionale ;
rezolvarea problemelor, colaborarea si comunicarea;
* acces la 0 gama mai larga de oportunitati de invatare in sala de clasa, oferind o strategie de
implicare a elevilor din medii culturale diverse ;

Pentru profesori, printre avantajele suplimentare, se numara:
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relatii cu elevii ;
* aprecierea disponibilitatii unui model care se adreseaza unor categorii diverse de elevi prin existenta
unei game variate de oportunitati de invatare ;
* descopera ca elevii care beneficiazd cel mai mult de Tnvatarea prin proiecte tind sé fie aceia in cazul
carora metodele de instruire traditionale nu sunt eficiente ;
* adoptarea unor noi strategii de instruire pentru a avea rezultate;
* ,antreneaza” si ,,modeleaza” elevii si vorbesc mai pufin;
* invata ei ingisi alaturi de elevi pe masura ce proiectul se desfasoara.;
Provocarile specifice cu care se pot confrunta profesorii includ:
* recunoasterea acelor situatii care pot contribui la realizarea unor proiecte bune;
* structurarea problemelor ca oportunitati de invatare;
* colaborarea cu colegii pentru a dezvolta proiecte interdisciplinare;
* ,administrarea” procesului de invatare;
* integrarea corespunzatoare a tehnologiilor;
* conceperea unor metode si instrumente de evaluare autentice;

Prin metoda proiectului tematic se abordeaza transdisciplinar o tema cu finalitati reale stabilita
in raport cu cerintele programelor scolare, cu capacitatile intelectuale implicate, dar si cu interesele
si abilitatile practice ale elevilor asigurand o invatare activa subordonata intereselor si experientelor
elevilor. Profesorul inceteazd sa mai fie un transmititor de cunostinte, devenind un facilitator, un
sfatuitor (consilier) al Tnvatarii. Profesorul provoaca, organizeaza si stimuleaza situatiile de invatare.
Elevii sunt condusi catre autoinvatare si sunt motivati sa planifice independent si colectiv, sa
implementeze si sa evalueze procesul de invatare.
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O ANALIZA A SITUATILOR DE CRIZA EDUCATIONALA
IN ORGANIZATIA SCOLARA

Prof. ILIE Sorin Gabriel
Scoala Gimnaziala Mihai Viteazul Alexandria

Demersul activitatilor didactice poate fi afectat de situatii neasteptate, de comportamente
neadecvate, de atitudini nonconformiste care determind cadrul didactic sa recurgd la diferite
stratageme pentru a nu pierde controlul clasei.

Cu toate ca in orice colectivitate, clasa, grup apar stari tensionale, provocate de cauze diferite,
manifestandu-se sub forme variate, latente sau active, de scurta sau lunga durata, cu efecte imediate
sau Intarziate, rezolvate fie partial, fie total sau améanate, se impune necesitatea rezolvarii acestor
conflicte, ceea ce presupune adoptarea anumitor strategii, in functie de natura conflictului existent.
Evitarea sau neglijarea conflictului, cu speranta ca se va rezolva de la sine, va duce, in cele din urma,
la acutizarea lui, afectand astfel bunul mers al activitatii didactice. Ca urmare, de modul in care vor
fi rezolvate conflictele va depinde buna functionare si dezvoltarea optima a fiecarei colectivitati sau
institutii scolare.


http://www.scribd.com/document/95059791/Învățarea
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Comportamente indezirabile in organizatia scolard, ca: lipsa punctualitatii la ore,
nerespectarea procesului de predare/invatare si a metodologiei didactice, nerespectarea deontologiei
profesionale, lipsa de cooperare cu colegii, neimplicarea in dialogul cu colegii si managerul,
nerespectarea indicatiilor managerului, utilizarea unui limbaj neadecvat in sala de consiliu,
nerespectarea celorlalti colegi, neindeplinirea sarcinilor de serviciu si nerespectarea regulilor
convenite cu managerul unitdtii de invatamant constituie surse de conflict intre actorii actului
educational. Comportamentele neadecvate tulbura activitatile scolii, consuma o mare parte din timpul
destinat activitatilor didactice si au efect negativ asupra performantelor elevilor si ale clasei.

Totusi, cauzele care stau la baza conflictelor dintre elevi, elevi si profesori, chiar si dintre
profesori si parinti nu sunt in totalitate externe scolii. Un exemplu in acest sens este competitia
exageratd, care fard a fi echilibratd cu o colaborare optima intre elevi, poate conduce la conflicte
puternice intre actorii educationali.

De-a lungul timpului au fost promovate diferite metode, procedee si tehnici de interventie
pentru formarea unei atitudini pro-scoala, corectarea comportamentului indezirabil si solutionarea
conflictelor. Stiinta si practica pedagogica demonstreaza eficienta anumitor modele de stimulare si
consolidare a comportamentului dezirabil al scolarilor: Souni Hassan, Kenneth Moore, Shapiro
Daniel etc. In pedagogia romaneasci abordarea managementului conflictelor se regiseste in lucrarile
cercetatorilor: Tucu, R., Stan, E., Stoica, A., Neculau, A.

Conceptele de criza si conflict

In orice colectivitate, clasa, grup apar stdri tensionale, provocate de cauze diferite,
manifestandu-se sub forme variate, latente sau active, de scurta sau lunga durata, cu efecte imediate
sau Intarziate, rezolvate partial, total sau amanate etc.

Conceptul de criza educationala poate fi definit ca ,,un eveniment sau un complex de evenimente
inopinante, neasteptate dar si neplanificate, generatoare de periculozitate pentru climatul, sdnatatea
ori siguranta organizatiei (clasei, scolii) respective si a membrilor acesteia” (Iucu, R., 1999, p. 93).

O clasificare a ,,principalelor tipuri de crize” propusad de Iucu R., (1999, p.95) are urmatoarea
structura:

a. dupa gradul de dezvoltare in timp:
-instantanee (apar brusc fara putinta anticiparii prin predictii);
-intermitente (dispar in urma masurilor de interventie insa reapar dupa o anumita perioada
de timp).

b. dupa gradul de relevanta:

-critice (pot conduce la destructurarea organizatiei in care au aparut);
-majore (prezinta efecte importante fara insa a impiedica redresarea organizationala).

C. dupa numarul subiectilor implicati:

-crize individuale;
-Crize de grup;
-crize colective globale.

Ca termen, ,,conflict” deriva din latinescul ,,conflictus”, care inseamna ,,a {ine impreuna cu
forta”. Conflictul este o formd de opozifie centratd pe adversar, bazatd pe incompatibilitatea
scopurilor, intentiilor si valorilor partilor oponente (Vlasceanu, M.,1993). Conflictul se poate
materializa 1n: neintelegere, dezacord, ciocnire de interese, discutie violentd, antagonism,
confruntare, infruntare, disputa, cearta etc.

Conflictul este ,,0 situatie in care oameni interdependenti prezinta diferente (manifeste sau
latente) in ceea ce priveste satisfacerea nevoilor si intereselor individuale si interfereaza in procesul
de indeplinire a acestor scopuri”’ (Donohue & Kolt, 1992).

In Dictionarul de sociologie, este descris modelul de dezvoltare a conflictului prin patru etape
relativ distincte:

,,Dezacordul debuteaza prin simple neintelegeri, diferentierea indivizilor sau grupurilor prin
modurile lor de a fi si a gandi (uneori pot fi pseudo-neintelegeri, false conflicte), divergente minore,
nesemnificative pentru interactiunea sociala, de grup dar care necontrolate pot degenera in conflicte
reale” (Dictionarul de sociologie, 1993).
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Confruntarea adanceste diferentele dintre indivizi, grupuri, clase etc., acestea fiind percepute
de catre partile implicate in conflict ca importante pentru interactiunea de grup, ca amenintand
unitatea grupului. In aceasta faza se intensifica angajarea partilor pe linia dezacordului initial, fiecare
parte subliniind erorile din gandirea celeilalte. Este faza in care fiecare parte se convinge pe ea insasi
ca trebuie sd convingd adversarul sd-si schimbe parerea, sd renunte la pozitia sa acceptand
argumentele sale. Actiunea de persuasiune devine exageratd si poate genera actiuni de fortd, de
coercitie, cu efect de ,,boomerang” asupra partilor, ducand la scaderea comunicarii in grup. Sunt
antrenate mecanisme psihologice si interpersonale ale luptei care conduc la stres crescut, atmosfera
tensionatd, frustrari succesive ce antreneaza in lant ostilitati, forme de violenta, agresivitate in limbayj;
lipsa neincrederii creste, toate acestea conducand la necesitatea unei solutii.

Escaladarea conflictului distruge normele reciprocitatii pozitive, inlocuindu-le cu unele de
tip negativ care sustin un comportament concurential exagerat; tensiunile si ostilitatile din grup sunt
scapate de sub control. In aceasta etapa conflictul atinge punctul culminant, care poate distruge total
interactiunea de grup, ajungand uneori chiar, absolut nedorit, pana la distrugerea fizica a partilor.

Escaladarea conflictului este urmata firesc de orientarea spre solutii rationale de rezolvare a
conflictului prin interventii legale de tip institutional, prin negocieri $i compromisuri treptate, prin
prin aparitia ,,celei de-a treia parti” in calitate de mediator, moderator, facilitator, toate avand un scop
integrativ, de refacere a interactiunii sociale normale.

Conlflictul in viziunea lui Daniel Shapiro este asociat cu un arbore. Fiecare parte a lui reprezinta 0
parte componenta a conflictului:
e Solul - mediul social in care izbucneste conflictul (familia, colectivul, societatea)
Radacina - cauzele multiple ale conflictului
Tulpina - (diferite parti) — partile implicate in conflict
Scorbura - problema clar definita a conflictului
Florile - emotiile proprii pozitive si negative ale celor implicati in conflict
Frunzele - actiunile concrete ale persoanelor implicate
Fructul - solutia rezolvarii conflictului
Orice mar care nu este mancat la timp, cade, si din semintele lui ia nastere un nou pom. Asa
si orice conflict care nu este rezolvat la timp serveste premisa pentru nasterea altui conflict.

Dinamica conflictelor a fost comparata de multe ori cu un aisberg. Modelul ,,aisbergului” ne
da de inteles ca doar o mica parte a conflictelor este vizibila la suprafatd. Sase septimi dintr-un aisberg
se afld sub apd, invizibile — ele sunt cele care determind insd dimensiunea si comportamentul
aisbergului.

Conflictele au loc mereu la doua nivele: la nivel obiectual si la nivel psihosocial.

Este important sa cunoastem ambele nivele, sia recunoastem felul in care aceste nivele se
influenteaza reciproc, dar si sa le diferentiem.

Nivelul obiectual: temele formulate, comportamentul sesizabil, faptele - acesta este varful
,obiectual” al aisbergului.

Nivelul psihosocial: temeri, nesigurante, dorinte, sentimente, tabuuri etc. - toate acestea nu
pot fi observate in mod direct, cu toate ca sunt prezente masiv.

De cele mai multe ori, toate acestea raman nespuse, actionand astfel in ,,zona ascunsa”.

Tipuri de conflict in cadrul organizatiei scolare.
In institutiile scolare pot exista o serie de conflicte intre actorii implicati: profesori, elevi,
parinti.

Conflictele intre elevi pot fi generate de (Langa, C., Bulgaru, 1., 2009, p.125):

o atmosfera competitiva — elevii au fost multd vreme obisnuiti sa lucreze individual, ceea ce nu
le-a permis sa-si formeze deprinderea de a munci in grup, de a comunica mai intens cu colegii si
astfel de a avea incredere 1n ei;

o atmosfera de intolerantd - in clasd se formeaza asa-numitele ,,bisericute”, iar lipsa sprijinului
intre elevi duce de multe ori la singuratate si la izolare;
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o comunicare slaba - cele mai multe conflicte pot fi atribuite neintelegerii sau perceptiei gresite a
intentiilor, sentimentelor, nevoilor si actiunilor celorlalti;

o exprimarea nepotrivitd a emotiilor - conflictele se vor accentua atunci cand elevii au sentimente
deplasate, nu stiu sa-si exprime supararea sau nemultumirea intr-un mod neagresiv;

o utilizarea gresitd a puterii de catre profesor - acesta poate provoca aparitia sau escaladarea
conflictelor prin asteptari exagerat de inalte fata de elevi, conducerea clasei prin reguli inflexibile
si bazarea in permanenta pe utilizarea autoritatii”.

Conflictele intre profesori si elevi pot aparea pe fondul mai multor aspecte dintre care
amintim:

o ,slaba atentie acordata cauzelor unor comportamente care preceda sau ilustreaza o tensiune
psihicd;
o oferirea unor slabe puncte de sprijin in rezolvarea situatiilor critice;
evaluarea subiectiva a cunostintelor si a comportamentului afectiv-atitudinal;
o neutilizarea relatiilor cu elevii in afara lectiilor (rezolvarea de probleme sau consiliere)”. (Langa,
C., Bulgaru, 1., 2009, p.125):
Principalele cauze ale conflictelor dintre profesori si paringi sunt:
o comunicarea defectuoasa datoritd neintelegerilor sau numarului mic de contacte pe parcursul
unui an scolar;
o conflictul de valori si lupta pentru putere;
o parintii au prejudecati bazate pe experientele lor anterioare sau nu le este clar care este rolul
profesorilor in viata copiilor.

Conflictele intre profesori si intre profesori §i conducerea organizatiei scolare
Factori declansatori

e , lenea sociala” — acest concept a fost introdus in 1979 si are la baza efectele descoperite de
Max Ringelman cu privire la performanta umana in grupuri. ,,Ringelmann (apud Boncu, S, 1999,
p.67) se interesa in principal de randamentul muncitorilor din agricultura, variind metoda de lucru: a
impinge sau a trage un obiect greu. Intr-unul din experimente a comparat forta cu care un individ
tragea de o funie cu forta dezvoltata in aceeasi sarcina de grupuri de diferite marimi. Savantul francez
a folosit o funie lungd de cinci metri si a masurat fortele cu un dinamometru. El a constatat ca forta
medie a indivizilor in conditia individuala era de 85,3 kg., de 65 kg. in grupurile de 7 si 61,4 kg. in
grupurile cu 14 membri. Se poate observa In aceste date o relatie invers proportionala intre forta
dezvoltatd de fiecare persoana si numarul celor ce trageau in acelasi timp de funie”. Aceasta relatie a
primit mai tarziu numele de ,,efectul Ringelmann”.

e Discrepantele din cultura organizationala (adica intre sistemele de valori si de norme, intre
modelele comportamentale, etc., care dirijeaza comportamentul membrilor unei organizatii).

e Perceptiile gresite (Iosifescu, 2006) ale situatiei de fapt, datorate prejudecatilor, diferentelor
de intentii i de interese, dar §i unei imagini "diabolice" despre adversar (care este perceput ca
"imoral”, "lipsit de scrupule”, etc.). Aceasta perceptie, impartasita "in oglinda" de grupul oponent,
poate duce la esecul oricarei incercéri de conciliere. De exemplu, daca intr-o organizatie, managerii
si angajatii se percep reciproc drept "corupti”, "necinstiti", "chiulangii", "nedemni de incredere"”, orice
conflict, chiar minor se poate transforma intr-o "chestiune de viata si de moarte" care se poate extinde,
angrenand inclusiv patronatul si clientii.

e Competitia exacerbata, dublatd de agresivitate, mai ales In legdturd cu distributia unor
resurse limitate necesare activitatii persoanelor sau grupurilor respective. De exemplu, controversele
intre diferitele grupuri sau chiar intre persoane legate de utilizarea copiatorului, calculatoarelor,
telefonului etc.

e C(riteriile diferite de definire a performantei. De exemplu, conflictul, care poate sa apara
in evaluarea unui departament al unei organizatii economice, intre seful departamentului contabil,
care pune pe primul plan eficienta financiara drept criteriu esential de apreciere profesionala, si seful
departamentului relatiilor cu clientii, care apreciazd mai importanta stabilirea unei relatii bune cu
clientii, chiar daca aceasta duce la o oarecare crestere a costurilor.

@)
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Perspective de abordare a conflictului
»De-a lungul timpului practica manageriala a dezvoltat doud viziuni asupra conflictelor” (J. A.
Stoner, R. Freeman, 1989).
In mod traditional conflictul in organizatii era vizut ca un fenomen extrem de negativ.
Conflictul poate cauza pagube in activitatea organizatiei, deoarece grupurile nu cooperau in
vederea termindrii unor proiecte importante §i nu-si impartaseau informatiile.
Cu cat conflictele se intindeau pe o perioada mai mare de timp, cu atat puteau cauza mai mult
stres, frustrare, anxietate in detrimentul unui climat pozitiv in organizatie.
Conform conceptelor promovate intr-o viziune clasica:
- conflictul poate fi evitat;
- conflictul e cauzat de erori manageriale 1n proiectarea si conducerea organizatiei,
- conflictele dezbina organizatia si impiedica obtinerea performantei optime;
- obiectivul managementului este de a elimina conflictul;
- performanta optima necesita indepartarea conflictului.

Nu demult, a aparut un punct de vedere mai larg (Bogarthy, Z., 2003), ,,care urmareste
aspectele functionale si cele disfunctionale ale conflictului”.

,in primul rand, desi consecintele potential negative sunt costisitoare, pot fi derivate si
beneficii dintr-un conflict. Conflictul poate fi un catalizator al schimbarii. Poate forta organizatiile
sd-si reexamineze scopurile si sa-si reageze prioritatile” (Bogarthy, Z., 2003).

,in al doilea rand, reprimarea tuturor conflictelor poate avea consecinte negative.
Conflictele ajunse in stare latentd, determind oamenii sa se saboteze decat sd se confrunte direct.
Energia grupurilor va fi orientatd spre subminarea oponentilor, in loc sa se concentreze pe rezolvarea
problemelor” (Bogarthy, Z., 2003).

In al treilea rand, conflictul este vizut ca inevitabil. Este imposibil si nu existe conflicte cand
multe grupuri lucreaza in proiecte de mare anvergura.

De aceea, ,,treaba managerului nu consta in a reprima conflictele indiferent de costuri, ci a
permite un nivel optimal al conflictelor, pe care apoi sa le rezolve, intr-un mod in care sa creasca
eficienta organizationald si sd nu creeze ostilitati sau comportament distructiv”’ (Bogarthy, Z., 2003).
Viziunea modernd asupra conflictelor poate fi rezumata astfel:

» conflictul este inevitabil;
» conflictul este cauzat de:
- structura organizatorica,
- diferente in scopuri, in perceptii,
- evaluarea resurselor umane, etc.;
» conflictele contribuie la defaimarea performantei organizatiilor in diferite grade;
> obiectivul managementului este de a conduce nivelul conflictului spre obtinerea
performantelor optime in organizatie;
» performanta optima necesita reducerea nivelului conflictului.

Din pacate pentru societatea moderna, conflictul este nelipsit In viata cotidiand, mai ales in
scoli, unde profesorul si scolarul pe de o parte si profesorul si parintele pe de alta parte, au experiente
diferite de viata, varste diferite, si percep viata in mod diferit, au sisteme de valori deosebite si
perceptii diferite. Din moment ce conflictul este inevitabil in scoli la un momentdat, managerii scolari
trebuie sa fie pregatiti pentru a le raspunde, nu neaparat pentru a-l elimina, pentru ca este greu, ci
pentru a obtine beneficii de pe urma lor. In consecinta, anticiparea, identificarea conflictelor trebuie
sa constituie primele doua faze ale unui management eficient al conflictelor. Capacitatea de a gestiona
cu succes conflictele este o abilitate importantd pentru cadrele didactice, de la educator pana la
directorii de scoli.
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JOCURI SI EXERCITII DIDACTICE FOLOSITE iN
ACTIVITATEA DE PREDARE-INVATARE A
DISCIPLINELOR ECONOMICE

Profesor Oprescu Eugenia
Liceul Tehnologic Virgil Madgearu Rosiori de Vede

Jocul didactic este actiune ce valorificd la nivelul instructiei finalitatile adaptative de
tip recreativ propriu activitatii umane .

Exercitiul cu plicuri

Cu acest joc, se pot consolida principalele notiuni insusite de catre elevi.
Poate fi 0 metodd de lucru cu intrebari esentiale despre un subiect discutat in clasa. Fiecare elev va
participa, isi va face auzitd opinia si orice punct de vedere va fi discutat. Cand ascultam parerile
celorlalti, ajungem sa intelegem mai bine acea persoana si de ce gandeste intr-un anumit mod.
Scopul este acela de a crea o discutie organizatd pe o anumita tema. Acest exercitiu i deprinde, de
asemenea, pe elevi sa isi astepte randul si sa ii asculte pe ceilalti. Fiecare incearca sa dea ce-i mai bun
si fiecare voce trebuie sa aibd ecou in ceilalti.
Materiale: Plicuri cu notiunile de baza ale lectiei , de discutat.
Reguli: 1. Participantii sunt impartiti in grupe de cate patru persoane. 2. Fiecare participant din grup
primeste un numar de la 1 la 4. 3. Fiecarui grup i se oferd un plic cu Intrebari. 4. Participantul numarul
1 deschide plicul. 5. Participantul numarul 2 trage un bilet din plic, citeste intrebarea. 6. Participantul
numarul 3 rdspunde la intrebare. 7. Participantul numarul 4 1l ajutd sa rdspunda la intrebare. 8. Rolurile
se schimba prin rotatie in directia acelor de ceasornic, insemnand ca participantul numarul 1 din
ultima runda este acum numarul 2.
Puteti schimba intrebarile si numarul acestora. Participantii pot scrie propriile intrebari si sa le
adreseze celorlalte grupe. Toate grupele trebuie sd facd un rezumat al discutiei lor pe o foaie, dupa
care va f1 pus pe tabla pentru ca ceilalti elevi sa poata observa punctele principale, iar profesorul sa
poati vedea ceea ce s -a discutat. In timpul desfasurarii activititii, este bine dacd profesorul merge la
grupe si 11 ajuta pe elevi; poate fi o idee buna ca profesorul sa meargd printre grupe si sa ajute la
intrebdrile considerate de ei dificile. Acest fapt il poate ajuta pe profesor, sa vadd daca este prea greu
de raspuns la intrebarile utilizate.
Evaluare: Toate grupele trebuie sa faca un rezumat al discutiei lor pe o foaie, dupa care va fi pus pe
tabld pentru ca ceilalti elevi sa poatd observa punctele principale, iar profesorul sa poatd vedea ceea
ce s-a discutat. In timpul desfasurarii activitatii, este bine dacd profesorul merge la grupe si ii ajuti
pe elevi poate fi o idee buna ca profesorul sd mearga printre grupe si sd ajute la intrebarile considerate
de ei dificile. Acest fapt 1l poate ajuta pe profesor, sa vada daca este prea greu de raspuns la intrebarile
utilizate.
Feedbackul — Metoda Sandwich

schimbare si modalitati eficiente de imbunatétire pentru perioada ulterioard, exista sanse permanente
de dezvoltare a invatarii.
Scopul: Oferirea unor modalitati constructive de feedback in cazul exercitiilor in perechi. Crearea
unui mediu pozitiv, stimulativ de invétare.
Resurse: O imagine cu modelul sandwich-ului, foi de hartie, creioane.
Reguli: 1. Introduceti modelul sandwich-ului. Acesta este o0 modalitate de a oferi feedback, dupa e a
fost realizata o prezentare sau un proiect.
2.Tehnica feedbackului presupune trei etape: in prima etapa, persoana care da feedback afirma un
lucru pozitiv cu privire la produsul, procesul realizat de persoana care primeste feedbackul; pasul doi
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constd in precizarea unei critici constructive. Acest lucru inseamnd cd se va preciza un element
specific si realist privind maniera in care s-ar fi putut face diferit lucrurile. Poti incepe cu formulari
precum: ,.ar fi fost mai clar daca ai fi precizat...”, ,,ai fi putut introduce...”, te rog sd ma ajuti sa inteleg
ce ai vrut sa spui cand..”; la final, vei introduce o alta remarca pozitiva, ca un ultim punct de vedere,
in feddbackul tau.
3.0fera-1 copilului timpul potrivit, dupa prezentare, pentru elaborarea feedbackului.
4. Incheie activitatea oferind feedback-ul tiu ca profesor, in aceeasi maniera descrisa mai sus.
Poti lasa copiii sa ofere feedback in grupuri mici si apoi sa discute, sa argumenteze feedback-ul
colegilor.
Evaluare: Fiecare copil participa activ? Inteleg copiii feedbackul primit si il pot folosi in maniera
constructiva?

Desenul in orb

Este un exercitiu care ii poate ajuta pe copii sa inteleagd importanta unei comunicari clare si
specifice. Totodatd, evidentiaza cat de importante sunt rabdarea si vointa de a explica lucrurile in
moduri diferite pentru a crea un mediu propice invatarii.
Scopul : Acest exercitiu este conceput pentru a-i incuraja pe copii sa se asculte reciproc, atunci cand
comunicd, exersand astfel abilitatile sociale.
Materiale : Pix, foaie, desen/imagine, piese cubice.
Reguli: 1. Organizati clasa in perechi. Copiii se vor ageza spate in spate.
2. Jumatate dintre participanti vor primi un desen/o imagine, in timp ce, cealaltd jumatate primeste
pixuri, creioane colorate si foi.
3. Participantul care detine desenul are acum sarcina de a explica colegului din pereche cum sa
deseneze imaginea, cat mai fidel. Cel care deseneaza nu va vedea imaginea, va incerca sa o reproduca
doar pe baza explicatiilor colegului/colegei. Acest lucru inseamna ca participantul cu desenele trebuie
sa explice figurile/desenele foarte clar, referindu -se la marimea, umbrele si plasarea lor pe foaie
pentru a-1 ajuta pe coechipier sa realizeze desenul cat mai fidel posibil.
4. Fiecare pereche 1si aratd una celeilalte desenele si vorbesc despre cum s-au simtit sa ghideze si sa
asculte instructiunile. Amintiti-va ca ceea ce intereseaza este procesul si nu rezultatul.
5. Discutati despre cum s-a desfasurat interactiunea dintre copii si despre cum o puteti imbunatati.
Reflectati si la cum este pentru un copil sa stea in clasa si sa nu inteleagd instructiunile date de
profesor.
In loc de creioane colorate puteti folosi piese cubice. Jumitate dintre elevi vor primi o reprezentare a
unei figure geometrice, in timp ce, jumatatea cealaltd va primi piesele cubice sau lego pentru a
construi din explicatiile primite de coleg/colega piesa din imagine.
Evaluare : Discutati despre: elementele de comunicare pe care le-au invatat copiii; cum s-au simtit
atunci cand le-a fost greu sa se faca intelesi sau atunci cand s-au aflat in ipostaza de a nu intelege;
cum au procedat. Ca profesor, puteti deveni mai constient fatd de importanta modificarii unei
explicatii, atunci cand copiii nu Inteleg.
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TIMPURI, LOCURI, SCRIITORI...

Prof. ILICEA MIRELA GIULIA
LICEUL TEHNOLOGIC ,NICOLAE BALCESCU,, ALEXANDRIA

“Se poate o izbanda mai mare pentru un
scriitor decat aceea de a-si popula
plaiurile cu sufletul sau?”

Marin Preda

Teleormanul a fost si rAmane un centru de interes al folclorului roméanesc, pentru elementele
sale rare si stravechi, aduse la lumina, de-a lungul anilor, de culegdtori pasionati. Din aceasta
perspectiva, Silistea-Gumesti a lui Marin Preda ocupa un loc deosebit, nu numai prin unicitatea unor
obiceiuri,dar si prin multilateralitatea lor,prin originalitatea si taria cu care se fiinteazd si se
exteriorizeaza.

Marin Preda, autorul Morometilor, realizeaza in pagini nemuritoare o adevaratd oglinda a
culturii acestor locuri, intr-o imagine de viatd afectiva si spirituald, cu toatd autenticitatea ei.Toate
obiceiurile si datinile descrise s-au pastrat cu o vigoare extraordinara.

Prin reconstituirea codului vietii taranesti, Marin Preda se apropie de Liviu Rebreanu. Scriitorul
descrie centrul satului sau “in vale”, cum i se spunea, deoarece comuna semana cu o albie si orice ulita
,pornea la vale”’spre fundul acestei albii.Satul este prezentat cu toate categoriile lui sociale, notabilitati
si tarani,diferentiati economic, cu relatiile dintre tarani,membri ai unei colectivitati inchise, cu
perspectiva raporturilor dintre tarani i autoritati, intre sat si oras, intr-un plan mai amplu.

Autorul istoriseste lucrurile calm, 1n ritmul indiferent al curgerii timpului,”foarte rabdator ”,
atunci cu oamenii,urmarind aspecte stereotipe ale vietii traditionale.Capitolele urmaresc sirul muncilor
agricole de la inceputul verii, cand familia Moromete termina de sdpat, pand noaptea tarziu, dupa
seceris, dupa treieris, dupa macinatul graului la moara si incheierea socotelilor anuale.

Aspectele din viata colectivitatii satului traditionalse constituie intr-o adevaratd monografie a
satului romanesc,arhetipuri mitice sunt prezente atat in primul volum cat si in cel de-al doilea: calusarii
joaca in batatura casei lui Tudor Balosu; addlmasul pe care-1 bea Moromete cu vecinul sau , Bélosu,
dupa vanzarea salcamului;parastasul, spalatul picioarelor de Rusalii; secerisul cu regulile lui;cina
traditionald,cu masa joasa, rotunda din lemn, cu scaunele cat palma;corvoada premilitariei;scene din
cancelaria scolii,intelectualitatea rurald,ceremonia de sfarsit de an scolar;paginile care vorbesc despre
moartea lui Moromete;islazul cu viata lui,unde se intalnesc copii si flacai cu cai si cu turme de oi aduse
la pascut,loc al infruntdrilor violente, unde se joacd bobicul §i se mananca porumb copt,”un domeniu
al adolescentei,un spatiu de expansiune al acesteia “( Valeriu Cristea).

O mare sensibilitate, un ochi atent si patrunzator inregistreaza notatii legate de peisaj sau de
vietatile satului: papadii care ,,dormeau cu maciuliile Inchise” sau ,,inflorisera si strdluceau galben in
iarba inaltd”;despre caraitul ,,ciudat” al gainilor urcate pe crengile pomilor,despre bazaitul tantarilor
prin varfurile salcamilor,despre sforditul cailor, cAmpia in zori de zi, trezirea satuluietc. Toate se Tnscriu
in campul interes al unei vieti spirituale adanci,milenatre,cuprinse intr-o existentd cotidiand,alcatuind
un cod al vietii taranesti.

Marin Preda a surprins obiceiurile legate de viata omului:nasterea, casatoria,moartea.

Dintre acestea se opreste mai ales asupra mortii,asupra bocetului care devine un adevérat poem in
proza.Acesta este un motiv al aducerii celui disparut la puterea prezentului,un prezent
dramatic,rascolitor.
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Biserica ne invata ca viata omului nu sfarseste o datd cu moartea trupului.De aceea crestinii nu-
si uitd mortii dupa ingroparea lor, ci se preocupa de rugaciuni pentru ei si de pomenirea numelui lor la
soroace bine stabilite: la trei zile dupa inmormantare(care coincide,de reguld, cu ziua inmormantarii),in
cinstea Sfintei Treimi si a Invierii din morti a Mantuitorului a treia zi;la noui zile;la 40 de zile(sau sase
saptamani),in amintirea Inaltarii la cer a Domnului pentru ca tot asa sa se inalte sufletul raposatului la
cer;la trei ,sase si noud luni;la un an,ca zi de nastere a lor pentru viata de dincolo;in fiecare an,pana la
sapte ani de la moarte,ultima pomenire anuald amintind de cele sapte zile ale creatiei.

In volumul al doilea al Morometilor,prozatorul prezinti pe larg un astfel de moment: parastasul
de sase sdaptamani facut pentru sufletul lui Sandu,sotul Titei. Familia hotarase,de la inceput,sa fie un
parastas mare,de aceea chemasera patru preoti sa slujeasca.Totul era gata din timpul noptii: batatura
maturatd,masa mare intinsdin mijlocul ei,”capetele” asezate pe pat; cand ajung preotii se aprind
lumanarile si tamaia si incepe slujba de pomenire.Dupa incheierea slujbei toate lumea ,invitata,trece la
masd,dar nu oricum ,,cei patru preoti luara loc in cap, pe scaune cu speteaza,spre deosebire de ceilalti
care stateau pe scaune fara.Cei mai batrani si rudele mari se agezara in capul mesei,aproape de cei patru
preoti,toata luimea Incepu sa manance si preotii ridicara pe rand paharele pentru odihna celui dus dintre
ei.”

La cimitir femeia isi boceste amarul si dezamagirea;imaginea ei este dramaticd,jalea este mare
si adanca.Din tot ce rosteste,cand boceste,femeia face portretul fizic si moral al celui care a fost sof,fiu
sau parinte. Cuvintele ei reprezintd durerea care izbucneste impresionant:”’Ce facusi, loane,cui ma
lasasi,de ce murisi,loane?Tu ma auzi acolo unde te-ai dus?Roagéa-te lui Dumnezeu sa ma ia si pe
mine,ca m-ai lasat singura.M-ai lasat singurica si nu mai pot,loane!loaneee,loane!  Nu e greu sa intri
in pamant,dar eu ma chinuiesc pe aicea,si copiii se bolnavesc...Unde-oi fi acolo,ma auzi tu pe mine ca
nu mai pot sa indur?Ma chinuiesc si nu mai pot sa le duc pe toate...

Bocetul sotiei pentru sotul disparut se constituie intr-un motiv al singuiratatii si al Instrainarii.

“Glasul care se jelea fu necat de alte zeci de glasuri.Mirosul de tdmaie adia dinspre cimitirul
satului pana la gradina lui Moromete.

Moromete si Nild se opriserda in fundul gradinii.Vaietul cimitirului rdzbdtea acum printre
salcami atat de aproape incat se parea ci bocetele ies chiar din pamant.intr-un timp,un glas se desprinse
ciudat din celelalte si ajunse soptit la urechile celor doi.Era un glas plin de mirare si spaima care parca
nu intelegea nici acum ce se Intamplase:

- Baiatul mamii!!!Cum ai murit tu,baiatul mamii?Unde esti tu acuma,puisorul mamii?Ce faci tu
acolo,unde stai?...Of,dragile mamii sprancene,cum s-or face buruiene!...”.

Fiorul tragic transmis creste in tensiune sub impresia noptii care amplifica tensiunea emotionala
a sentimentelor de adanca durere a mamei dupa fiul,probabil tanar, pierdut.

Duminicile sau in alte ocazii,femeia boceste la mormantul celui disparut,unde merge cu o oala
de pdmant in care pune taciuni apringi,totodatd aprinzand si lumanari la mormant. Acest obicei a avut
la origini cultul mortilor la crestini,dar cu timpul a capatat notd de obicei, motivatia pentru care se
practica azi fiind legatd de respectul pe care cei apropiati l-au purtat fatd de defunct,dar si pentru a se
incadra in norma de conduitd unanim aprobatd de colectivitate,de a nu se abate de la ea.

Bocetul nu are 1n acest roman continut religios.Din bocet reies unele informatii referitoare la
situatia economica,sociald a bocitoarei,o taranca vaduva cu copii,zbatandu-se, de la moartea sotului ei,
in greutdti cdrora nu le poate gasi o rezolvare. Se desprinde si durearea mamei la disparitia copilului.Ea
jeleste fiul in cuvinte cu puternice efecte lirico-dramatice.Motivul este cunoscut,dar prozatorul ii
amplificd sensultragic prin prezentarea in context a exprimdrii metaforice”Of,dragile mamei
sprancene,cum s-or face buruiene!”.Dorul mamei se-mpleteste cu aducerile-aminte,care evoca
trasaturile fizice ale baiatului ei contopite acum cu regnul vegetal.

Bocetul morometean are virtutile unui poem,iar prin concizie si puterea de expresie,se apropie
de tragedia antica.El se rosteste cu voce tare Intr-o incantatie specificd,de el iau cunostintd oamenii din
colectivitatea satului care sunt nu numai impresionati de moartea cuiva dar au si sentimente de
compasiune fatd de cel care plange,fara sa se planga,insd ,pentru ca femeia bocind vorbeste cu mortii
care nu aud, nu vad, nu stiu nimic.
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In ultimul timp, bocetul reinoieste o adevarata revitalizare la sate,mai ales in acelea indepartate
de oras,ca dovada a puternicului spirit de conservare al taranului.

Motivul blestemului este prezent in paginile Morometilor.in conceptia populard,blestemul si
are radacinile in dorinta unei razbunari personale,individuale,iar invocarea divinitatii nu are nimic
mistic,religios.Guica,sora lui Moromete,are credinta superstitioasd ca blestemand pe fratele ei pentru
ca a vandut salcamul,acesta 1si va primi pedeapsa meritata pentru fapta comisa.

Imprecatia dezviluie caracterul malefic al acestei femei,personaj negativ in roman.Maria
(Guica) isi indreapta blestemele mai intdi asupra lui Tudor Balosu,caruia Moromete ii vanduse
salcAmul:”Manca-v-ar cainii cu neamul vostru! tipd Guica din gradinad.Ti l-a vandut,ai?Cum ti 1-a
vandut,ma, 'otule,cum ti I-a vandut daca e salcamul meu?Si daca ti 1-a vandut,tu nu stiai ca ¢ al meu,lovi-
te-ar moartea de balos,azi si maine!”apoi isi blesteama fratele: “Ilie!llie!Unde esti,ma,de ce, ma, mi-ai
taiat salcamul si mi 1-ai vandut?Ai,ma?Dar-ar Dumnezeu sa te ingropi cu el,sa-ti faci cosciug din
el,llie!Ca atata aveam si eu si te repezisi sa-1 tai si sa-1 vinzi,taia-te-ar cinenutrebuie si te-ar lovi varsatul
ala marele!... ,,

“Lovi-te-ar branca aia reaua si pe tine!”,0 blesteama Guica si pe Ilinca,atunci cand aceasta
intervine in disputa dintre matusa sa si Ilie Moromete.

Un alt motiv prezent in roman este "fuga" cu o fatd.Fata 1si paraseste parintii pentru baiatul pe
care-1 iubeste; daca dragostea lor nu se poate mplini cu acordul familiei,din diverse motive,dar mai
ales,din motive materiale,atunci cei doi convin sa plece impreund(ex. Polina si Biricd).Tema tanarului
taran care se foloseste de fata unui om instarit pentru a pune mana pe avere e generala in literatura
rurald.”Preda o reia,schimband sensul strategiei si umanizand tipurile.Birica,baiat siarac,e indragostit
de Polina, fata lui Tudor Balosu” remarca Eugen Simion.Autorul insistd pe latura spectaculard a
discutiei dintre cei doi tineri si parinti,discutii din care se desprind foarte dur o serie de aspecte si
mentalitdfi ale oamenilor de categorii sociale diferite”Biricd era tdcut si galben la fatd.Tocmai se
incaltase si 1si trasese pantalonii,cand mama lui intrd in odaie.

- Birica,spuse ea, fetele si tat-tau sunt supdarati pe tine.Aseara si azi-noapte n-ai dormit si n-ai
mancat nimic...Noi n-am vrut sa-ti spunem,dar ce cauti tu la aia lui Balosu?Noi am zis de la inceput ca
n-o si iasd bine,cd n-o si vrea Polina sa vie in casa asta cu atatia frati...[...] Insoard-te cu o fatd pe
potriva ta ... ,,

Premergator acestui act unic din viata tinerilor — casdtoria —este fluieratul si strigatul fetelor.Mai
intai,fluieratul presupune un cantec rostit in mod conventional,dupa un cod dinainte descifrat,cantec pe
care flacaul il sustine cu glasul sau fluierul. Aceasta presupune o intelegere prealabild,la o ora de
seard,dinainte stabilita,pentru a se intdlni intr-un loc unde isi pot marturisi dragostea.Birica fluiera la
poarta Polinei,dar in locul ei apare tatdl acesteia ,care are alte planuri §i vrea s-o marite cu un taran
instarit din sat chiar daca acesta e ,uradt, schiop si facut”dupa cum il caracterizeaza Tita
Moromete.Bélosu asmute cainele si- | goneste cu injurdturi pe Birica.

Acesta ,furios din cauza faptului cd e tratat ca un hot de tatal fetei pe care o iubeste sincer,radspunde in
aceeasi manierd —cu injurdturi.Dupa Calus ,de Rusalii,are o discutie cu Polina ,o0 rapeste si se linisteste.

Toate acestea sunt obiceiuri si practici vechi,intr-un loc pe care oamenii le-au pastrat in virtutea
unei traditii care este tot atat de veche ca si timpul.Marin Preda a stiut cdnd si cum sa le foloseacd,pentru
substratul lor poetic,pentru valoarea lor simbolica si spirituala,strans legata de realitatea vietii.Ele se
definesc ca adevdrate concepte de viata,de gindire a taranului,sunt rodul viziunii sale despre lume,o
modalitate a lui de a se exterioriza in diferite momente.

In lumea morometeana, intdlnim ca obiceiuri de Rusalii »spalatul pe picioare” si Calusul.

»Spalatul pe picioare” are semnificatia curateniei fizice,dar sugerand colectivitatii grija pentru
o viatd dominatd de puritate,conditie a belsugului si permanentei.Luni,dupd Rusalii,femeile mai in
varsta spala copii pe picioare cu apa si sapun apoi ii scot cu cu picioarele pe frunze de boji.Ultimului
copil spalat 1 se da de pomand sapunul.Dupa aceea copiii sunt asezati la masa si li se impart vase de
ceramica in care este orez,coloarez,pasat,buchetele de flori si lumanari aprinse.Scriitorul subliniaza
diferentele sociale si in cazul acestui obicei:grupurile de baieti si fete ocoleau doud feluri de case’pe
cele prea nevoiase,unde stiau ca gazda o sa le dea pasat de porumb rau facut,de nu puteai sa-1 mananci(
si nu intrau cateodata chiar daca femeia,cu o infatisare speriatd,vazadnmd ca baietii fetele nu vor,iesea
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la poarta si 1i chema cu gura), si pe cele prea bogate,sd nu zica pe urmaca au intrat sa manance strachinile
lor dulci de orez cu lapte,fiindca acasa nu aveau.Cutare putea sa se duca,nu era chiar cea mai mare
necuviintd,dar pe urma acasa ai lui i scoteau totul pe nas,nu-i fusese,i se spunea,rusine sa intre acolo,sa
creada lumea cad e nemancat?”.

Calusul este un obicei arhaic,cu o vechime preistoricd,ancestrala,jocul Calusarilor era cunoscut
de-a lungul si de-a latul Campiei Burnasului.

Marin Preda a ales ca obicei Calusul datorita vechimii sale,evidentiind astfel vechimea satului
sdu care constituie 0 mandrie pentru prozator, un argument al spiritului sau taranesc.

Inca din timpul lui Dimitrie Cantemir,Cilusul era cunoscut in Moldova,in Ilfov sau in
lalomita.Astazi tot mai pufini 1si mai amintesc despre Calug,ceea ce inseamna ca acesta a disparut in
timp din cauze foarte putin cunoscute.

In Teleorman, Cilusul este foarte rapandit.,Marin Preda dorind si evidentieze ci aceastd zona
este un punct de referintd pentru acest joc ,pastrat in diverse forme.

Calusul,la origine,nu impresiona prin sarituri,ci prin jocuri la sol,in care accentul se punea pe
migcdrile labei piciorului.

Durata jocului era de 30 de minute deoarece el era prezentat la casele mai multor gospodari.

Calusul era alcatuit din 8,10,12 sau 16 calusari, cu doi vatafi sau cu unul,care scoteau din joc
cate doi calusari ca sa se poata odihni.

Calusul alcatuit din 16 calusari se desfasura cu un vataf,un mut ,un copil si 13 calusari.

Cu aproximativ o lund inainte de Rusalii,vitaful aduna célusarii si incepea repetitia.intr-o
sambata,spre seard,ei faceau un juramant pe marginea unei ape curgatoare : in aceastd perioada sa nu
mearga acasa,sa nu pacdtuiascd,pentru ca binecuvantarea lor sa aibd efecte benefice.Juramantul era
facut in prezenta vatafului care lega steagul de o prdjina aflata in atentia stegarului;in varful steagului
se legau spice de grau,capatani de usturoi si pelin verde.in timpul legamantului toti puneau méana pe
steag si nu scoteau o vorba.Dupa juramant steagul era dus,in pas de joc, la vataf acasa pentru pastrare.

Calusul tinea trei zile, de Rusalii,si-1 obosea foarte mult pe calusari, deoarece era un joc cu atat
mai frumos cu cat ritmul sau devenea mai incordat si mai intens; incepea duminica si se incheia marti
seara cand se mergea la rau,se dezlega steagul,iar calusarii erau dezlegati de jurdmant;prajina era luata
de stegar acasa,usturoiul si pelinul erau impartite intre dansatori sau in sat ,pe bani, fiind considerate
bune de leac.

Marin Preda constata ca ,,jocul lor starnea in sat o incantare aproape fara margini;era singurul
joc care avea rigoarea lui veche:nu se putea juca decét in formatie,in costume,cu mut i cu Inca ceva
care era greu de gasit si de pastrat si anume un conducator neobosit si mai bun decat toti ceilalti care sa
stie calusul,adica sa {ind minte numarul si ordinea figurilor de joc.*

Scriitorul s-a oprit asupra acestor obiceiuri, probabil,pentru a demonstra - daca mai era nevoie-
ca era un bun cunoscator al datinilor si obiceiurilor din Teleorman.

Unul dintre cele mai ilustrative episoade din roman ,prezent atat in primul volum cat ti in cel
de-al doilea, este secerisul,unul din momentele cele mai inalte ale operei lui Marin Preda, ,,spatiul
simbolic 1n care se afirmd cotidianul rural al anului 1937,cantul final al epocii rurale”( Cornel
Ungureanu).

Capitolul I din Partea a treia (volumul I) incepe cu o observatie care frizeaza paradoxul: tocmai
cand se revarsd ,,dogoarea necontenitd §i grea a zilei de vard”, tocmai in aceastd vreme, cand
,dobitoacele scurma tarana cdutand racoare,ori aleargd bezmetice dupa umbra,viata oamenilor iese
afara din sat si se muta cu totul sub soarele naprasnic al campiei”.

Scriitorul prezinta o realitate arhetipala (miscarile,gesturile,pregatirea si plecarea la camp se
integreaza unui ritual).

Trezirea asezarii dimineata,cand satul rasund inca de cantecul cocosilor; Inregistrarea si
acumularea de detalii ale existentei familiei taranesti:ritualul plecarii,in care barbatul are rolul
principal,el este atent la toate si controleaza totul,in timp ce femeia nu mai pridideste cu treburile,pana
la notatiile despre animale ce asteaptd linistite momentul plecarii, caii cu “buzele in jos”,”chiar se
intampla ca unul din ei sa ofteze adanc”.
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Viata la sat e durd si pentru copii - cel de 5.6 ani, dormind in asternutul de pe prispa,este luat de
tatd,neinduplecat la rugamintile mamei: are nevoie de el la camp, sd puna poloage pe legaturi,sa aiba
grija de cai si s Invete s secere.

Secerisul e trait de Intregul sat la fel,ceremonial mitic,specific colectivitatii arhaice,deci apartine
traditiei.Gesturile care-1 premerg sunt tipice:caruta se unge cu pacurd,lucrul cel mai important;se scot
caii din grajd si se inhama;se pune mancarea pentru camp,apoi se urca in caruta,care astepta cu oistea
spre drum;”deschiderea portii se face cu repeziciune si batitura curge spre sosea,soseaua patrunde
induntru prin golul cascat.[...]

Carutele ies din sat prin toate partile lui,prin toate ulitele si ulicioarele si cu mult Tnainte de
rasaritul soarelui casele raman goale de viata si drumul e pustiu si tacerea si caldura domnesc peste tot
timp de saptdmani Intregi.

Caruta strabate campul si se apropie de capul locului.Pe timpul drumului camenii tac,nu prea
vorbesc intre ei si in aceasta tacere 151 mana caii alergand unul dupa caruta altuia,fara sa se priveasca,
cu o graba linistita in care se simte gandul staruitor la intinderea de pamant peste care graul s-a ridicat
si s-a copt”.

Momentele zilei sunt surprinse in succesiunea lor: era incd noapte,se aude in departare ,,un
palpait de aripi si un cocos dadu un semnal lung si insistent”;cerul Incepea ,,sa se albastreasca pe o
jumadtate din el, in timp ce cealaltd dormea inca in negura groasa”;soarele Incepea sa rasard,campia se
limpezeste de ,,spuma argintie a aburilor de roud”.Pe marginea drumurilor se vad florile albastre de
cicoare;vantul usor al diminetii face cu graul valuri asemanatoare marii,ciocarlia tdsneste din lan spre
cerul boltit si albastru,pitpalacul si barza,ierburile intesate cu scaieti pe marginea drumului...

Oamenii traiesc bucuria vietii cAmpenesti cu tot ce-1 apartine: animale,pdsari,flori,soare etc.

Secerisul 1si are regulile lui,ca si plecarea de acasd;momentul inceperii seceratului intarzie:stau
in fata locului si se uitd peste intinderea lui,se intorc spre soare,invartesc secerile in maini,copiii se
cearti pe seceri.in acest moment de asteptare,cel mai harnic dintre copii va misura cu pasul
stantiile,partile de loc pe care va trebui sé le duca fiecare pana la capat;tatdl leaga snopii si-1 agazd in
clai;cel mai vrednic dintre copii incepe sa taie spicele si sd arunce manunchiurile in urma, e semnul ca
secerisul a inceput.

Fascinatia pe care cAmpul o exercitd asupra omului,senzatia de bine,de tihna,bucuria linistita
care patrunde in toata fiinta lui,in timpul secerisului,”’tine parca de o altd ordine a lucrurilor,mai
fericita.Deliciile odihnei la cdmp se potrafina la Marin Preda panad la beatitudine.Campul ofera in mai
multe dati imagini ce se pot subsuma unei teme a paradisului”,remarca Valeriu Cristea.

Acestea sunt dovezi ale vechimii locurilor si oamenilor.Marin Preda a filtrat totul prin
constiintd, a incercat sa fie cat mai obiectiv,opiniile si observatiile sale au fost modelate indelung,dand
nastere unor pagini de un inalt profesionalism,izvorate din relatia stabilitatii intre taran si
istorie.Prozatorul a inteles spatiul morometean si 1-a descris cu toata tipologia lui,el fiind unul dintre
cel mai buni cunoscatori ai sufletului taranesc,a vietii in ansamblul ei.
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PROBLEME PSIHOLOGICE SI REPERE ORIENTATIVE
ALE ACHIZITIONARII NOTIUNILOR MATEMATICE
iIN CICLUL PRIMAR

Prof. inv. primar Anghel Elena-Angelica
Scoala Gimnaziala nr. 1 Mirzinesti

Ca disciplind de invatdmant, matematica trebuie s construiasca in structurile mintale ale
elevilor un sistem de cunostinte tindnd cont de particularitatile lor psihice.

Varsta scolard micd corespunde stadiului operatiilor concrete, care se aplica obiectelor
concrete cu care copilul actioneaza efectiv. Copilul gandeste operand cu mulfimile de obiecte
concrete, chiar daca principiile logice cer o detagare de concret, iar operatiile impun o interiorizare,
o functionare in plan mintal. Ca urmare a acestui lucru se impune necesitatea ca oferta de cunostinte
matematice sa tina cont de particularitatile psihice ale varstei:

- gandirea este dominata de concret, iar perceptia este globala;

- comparatia reuseste pe contraste mari, starile intermediare fiind greu sau deloc sesizate;

- puterea de deductie imediata este redusa;

- concretul imediat nu este depasit decat din aproape in aproape, cu extinderi limitate si asociatii
locale;

- intelectul are o singura pista;

- scolarul mic nu intrevede alternative posibile;

- posibilul se suprapune realulut;

- lipseste dubla actiune de disociere-recompunere;

- domina operatiile concrete, legate de actiuni obiectuale;

- apare ideea de invarianta, de conservare (a cantitatii, masei, volumului);

- apare reversibilitatea, sub forma inversiunii $i compensarii;

Micul scolar ia contact cu notiuni matematice care contribuie la elaborarea planului abstract
— categorial, in mdsura in care nu e sustinuta Tnvatarea mecanica, nerationala.

Pe parcursul celor 5 ani ai invatamantului primar, elevii iau contact cu sarcini de relationare
a cunoscutului cu necunoscutul. Astfel, pe fondul unor structuri de baza, elevii proiecteaza constructii
operationale particulare, schimband dimensiunile numerice ale marimilor cu care opereaza. Ei se
familiarizeaza cu conceptul de numar natural, cu deplasarea in sirul numeric, atat crescator, cat si
descrescdtor, cu cele patru operatii aritmetice. Ei 1 imbogatesc nomenclatorul notional, afland ca
unele numere se cheama termeni, suma descazut, scdzdtor, sau rest, cunosc proprietatile de
comutativitate si asociativitate ale adunarii, constata cd pentru a solutiona “? + b = ¢’ trebuie sa scada,
iar pentru a solutiona “? — b = ¢” trebuie sd adune. Este un gen de operativitate care cultiva
flexibilitatea, concurd la cresterea vitezei de lucru, stimuleazd descoperirea, intelegerea si
rationamentul matematic. Este vorba de o strategie care-1 pune pe elev in situatia de a constientiza de
fiecare data semnificatia necunoscutei si de a ajunge la ea prin intermediul rationamentului, care 1si
asociaza ca tehnica operationald, cand adunarea, cand scaderea. Aceasta strategie are avantajul de a
pregéti terenul achizitiondrii de catre scolarul mic a capacitatii de a rezolva probleme, Invatandu-1 sa
diferentieze intre ce se da si ce Se cere.

O problemad care se constatd adesea incd din primul an de scoala este reprezentata de contactul
in mod defectuos al elevului cu nofiunile matematice, concretizat in separarea exercitiului practic de
cunostintele teoretice, plasate adesea ca informatii teoretice, succesive, autonome, nefondate unele
pe altele, nedemonstrate prin exemple practice.

Lucrand cu ultima generatie de elevi pe care i-am cunoscut inca din primul lor an de scoala,
am putut constata in primul an cateva aspecte: persistenta unei orientari fixate eronat ( plus, minus,
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mai mare, mai mic ), In sensul cd unii elevi nu si-au fixat corect terminologia, constientizarea
inadecvatd a operatiilor matematice, insuficienta cultivare a sensului matematic al operatiei de
scadere (conditia ca descazutul s fie mai mare sau cel putin egal cu scdzitorul), diferentierea
nesatisfacatoare in probleme a planului datelor de planul necunoscutelor.
dorit, elevii sunt dependenti de model, fiind necesara raportarea la prestatiile micului scolar nu doar
ca la niste rezultate finite, ci ca la niste procese ce pot fi optimizate pe parcurs. In aceastd directie
comportamentul cadrului didactic trebuie sa fie caracterizat prin sugestii, explicatii, lamuriri, sprijin,
indrumare, incurajare.
O anticipare concreta a evolutiei invatamantului matematic in ciclul primar presupune o

organizare a unor repere metodologice necesare in predarea-invatarea matematicii:

congtientizarea obiectivelor formative si cresterea ponderii formativului n intreaga activitate
didactica;
apropierea matematicii scolare de matematica — stiintd contemporana, in sensul reducerii
decalajului dintre acestea;
invatarea structurald modulara a continuturilor, ce ar permite exploatari in concentre numerice
succesive si reducerea timpului destinat formarii unor deprinderi de calcul,
accentuarea caracterului interdisciplinar al cunostintelor si priceperilor matematice, precum i o
mai eficienta conectare la cotidian, la realitatea inconjuratoare;
dobandirea unor strategii de rezolvare a problemelor, in extensia activitatilor suplimentare post-
rezolvare si a compunerii de probleme.

Specifice predarii-invatarii matematice la clasele I- 1V sunt strategia inductiva si strategia
analogicd. In strategia inductiva se intreprind experimente asupra situatiei date, efectuand actiuni
reale cu obiecte sau concepte. Pe baza observatiilor facute in cadrul acestor concretizari, elevii sunt
condusi progresiv la conceptualizari. Strategia analogica are ca temei o caracteristica a gandirii
matematice i anume, relevanta ei logicanalogica.

Se pot intalni analogii intre notiuni, intre idei, intre teoreme, intre domenii. Punctul de plecare
il constituie faptul cd analogia reprezinta forma principald sub care se manifestd procesele de
abstractizare.
Continutul stiintific al conceptelor matematice nu exclude, ci, dimpotriva, presupune utilizarea unor
metode s1 procedee bazate pe intuitie, dat fiind faptul ca scolarul mic are o gandire care se plaseaza
la nivelul operatiilor concrete. Invitatorul trebuie si asigure un echilibru intre metodele de tip intuitiv-
observativ, cele actionale problematizatoare, pentru a nu ajunge la abuz de intuitie, dar nici la
invatamant formal, fard suport modelator si in care multe notiuni matematice raman fara o suficienta
acoperire intuitiva.

B ® ®
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ROLUL MANAGEMENTULUI CLASEI iN CRESTEREA
EFICIENTEI PROCESULUI DIDACTIC

prof. Oprescu Mircea Adi
Liceul Tehnologic Virgil Madgearu
Rosiori de Vede, judetul Teleorman

Crearea si mentinerea unui mediu de invatare adecvat 1n care elevii sa participe cu entuziasm i
in mod activ la activitati reprezintd o adevarata provocare pentru orice profesor.

Un grup de instruire bine condus este unul in care elevii sunt permanent angajati in activitatile si
sarcinile de Tnvatare pe care profesorul le-a pregatit pentru ei i In care prea putine alte preocupari intra
in interferenta cu aceste sarcini si activitati.

Managementul clasei de elevi se refera la un ansamblu de activitdti si comportamente ale
profesorului, care urmaresc sa intretina o atmosfera de cooperare si de implicare a elevilor in realizarea
sarcinilor de invatare care le revin. Este o componenta importanta a comportamentului de predare, caci
un bun management al grupului de instruire se asociaza cu o buna activitate de Invatare a elevilor si cu
0 mai buna insusire a cunostintelor.

Fazele managementului clasei

1. Planificarea activitatilor care se vor desfasura in sala de clasa
Asa cum isi planifica toate activitatile de invatare pe care le va propune elevilor, un profesor va trebui
sd se gandeasca 1n acelasi timp la modalitatile specifice in care i va mentine concentrati asupra sarcinilor
de lucru primite. Printre altele, va trebui sa se gandeasca la modalitatile in care se va reusi:

* finerea elevilor tot timpul ocupati;

» alegerea sarcinilor cu un nivel de dificultate adecvat;

» formularea cu claritate a sarcinilor de lucru si a modului 1n care trebuie sa fie abordate;

* planificarea modalitatii de a se trece rapid de la o activitate la alta.

a) Alegerea unor sarcini de lucru cu un nivel adecvat de dificultate

O strategie este aceea de a incepe anul scolar cu sarcini de lucru relativ usoare, in special cu sarcini de
lucru cu care elevii sunt deja familiarizati, le realizeaza cu placere si pot sa le realizeze cu succes.
Asemenea sarcini au rolul de a crea un anumit climat incurajator care le confera sentimentul ca pot sa
gaseasca satisfactii si pot sd obtind succesul in activitatile pe care le desfasoara in sala de curs. O data
creat acest climat stimulativ, profesorul poate introduce in mod gradat sarcini de lucru din ce in ce mai
dificile.

b) Structurarea sarcinilor de lucru date elevilor

Profesorii buni au tendinta de a da elevilor lor sarcini de lucru cu un anume grad de structurare. Le
explica scopul activitatilor propuse si natura rezultatelor asteptate. De asemenea, ei oferd indrumari clare
cu privire la cum trebuie procedat pentru abordarea cu succes a sarcinii respective si au grija sa ofere
intotdeauna feedback-ul necesar despre cum trebuia sa se raspunda corect. Nu este vorba de o structurare
a sarcinilor de lucru pana in punctul in care elevii nu sunt lasati niciodata sa ia propriile lor decizii cu
privire la procedeele prin care vor rezolva sarcinile primite, §i nici pana acolo incat sa nu se solicite decat
eforturi

minime de gandire.

¢) Verificarea gradului de ocupare a elevilor

Atata vreme cat un profesor reuseste sa-i tina pe elevi ocupati, rareori apar probleme de comportament
indisciplinat. Existd numeroase strategii pe care le putem utiliza pentru a-i tine ocupati; de exemplu,
putem:

"] sa avem pregdtit ceva de dat elevilor sa faca pentru fiecare zi, chiar si pentru prima zi a cursurilor;

] sa avem deja organizate toate materialele si echipamentele pregatite inainte de a incepe lectiile;

"] sa concepem activitati care sa asigure implicarea si participarea la lectii a tuturor elevilor;
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] sd mentinem un ritm de lucru vioi pe tot parcursul lectiei (totusi nu atat de rapid incat elevii sa nu il
poata mentine);
] sd ne asiguram ca discutiile elevilor sa fie relevante si folositoare, dar sa nu se intinda prea mult;
(] s ne rezervam atata timp pentru a lucra individual cu anumiti elevi in timpul lectiei, cat au nevoie alfi
elevi mai buni sa isi duca la bun sfarsit in mod independent sarcinile primite;
] sa punem la punct un sistem, prin care cei care termina inaintea colegilor lor o sarcind primita sa aiba
ceva de facut pana cand termina ceilalti.
d) Conceperea modalitatilor de trecere de la o activitate la alta
Comportamentele indisciplinate apar mai frecvent in momentele de trecere de la o activitate la alta,
atunci cand elevii incheie o activitate si trebuie sa treaca la alta sau cand trebuie sa se deplaseze de la o
incapere scolara la alta. Profesorii buni iau o serie de masuri pentru a fi siguri ca asemenea tranzitii vor
avea loc rapid si fara pierdere de timp. Ei stabilesc procedura prin care se va trece de la o activitate la
urmatoarea, astfel incat sd nu existe momente in care elevii nu au nimic de facut imediat dupa ce au
intrat 1n sala de clasa sau au inceput noua activitate. De exemplu:
111 va obignui sa isi copieze noile teme pentru activitatile urmatoare imediat ce vor intra 1n sala de clasa;
] s@ se constituie in mici grupuri de invatare prin cooperare, compuse din 3-4 persoane fiecare; sa isi
compare insemnadrile facute In legdturd cu materialul care va fi prezentat in ziua respectiva. Unii
profesori obisnuiesc sa scrie pe tabla, la inceputul fiecarei lectii, o intrebare, o problema de abordat.
Elevii stiu ca imediat dupa ce intra in clasd, trebuie sa ia un creion si hartie si sd se apuce sa studieze
singuri problema respectiva sau sa raspunda in scris la Intrebarea pusa.

2. Implementarea proiectului de management al clasei
Implementarea proiectului de management al grupului de instruire solicita unui profesor sa realizeze
urmatoarele lucruri:
"1 sa amenajeze mediul fizic al clasei, astfel incat acest lucru sa inlesneasca interactiunile profesor-elevi
si sd reduca la minimum aparitia unor factori de distragere a atentiei (aspectul ergonomic);
"] sa creeze un climat in care elevii s aiba sentimentul ca toti apartin unui grup unit ca o familie si sa
manifeste o motivatie intrinseca a Invatarii (aspectul psihologic);
(] sd introduca anumite limite rezonabile ale comportamentului in timpul lectiilor;
] sa planifice activitatile care se vor desfasura in clasa, astfel Incat sa incurajeze comportamentele de
angajare in sarcinile primite;
"] sd sesizeze continuu ceea ce fac toti elevii in timpul orei;
) sd modifice strategia de instruire ori de cate ori este necesar pentru a mentine comportamentul de
concentrare a elevilor asupra sarcinilor primite.
a) Amenajarea clasei
Amenajarea clasei presupune aranjarea elementelor de mobilier din sala de clasa, luarea unor decizii
privind locul in care vom ageza diferite materiale didactice i echipamente, stabilirea locului in care va
fi agezat fiecare elev, toate acestea, pe baza luarii in consideratie a posibilelor efecte pe care le pot avea
asupra comportamentului elevilor asemenea aranjamente.
b) Stabilirea cu elevii a regulilor initiale
In orice grup de instruire este necesara ordinea si disciplina, pentru ca si se poata lucra in mod productiv
pentru atingerea obiectivelor instruirii. Profesorul trebuie sa stabileascad cu ei anumite limite cu privire
la ceea ce poate fi tolerat si ceea ce constituie un comportament acceptabil in timpul lectiilor.
In stabilirea regulilor si a procedurilor de desfasurare a activititilor profesorul va porni de la o activitate
de identificare a comportamentelor acceptabile si inacceptabile (sa isi aduca toate materialele de care
vor avea nevoie; sa fie in banci si pregatiti sa inceapa activitatea la ora fixata; sa fie respectuosi si
politicosi cu toate persoanele; sa asculte cu atentie atunci cand vorbeste profesorul sau un coleg, sa se
abtind de la orice insultd, jignire, agresivitate etc.)
Alte reguli se pot referi la realizarea sarcinilor primite in clasd, solicitarea de ajutor, predarea
lucrarilor sau la desfasurarea unor activitati extrascolare.
¢) Implicarea elevilor in activitatile de invatare din sala de clasa
Un profesor trebuie sa se preocupe de mediul psihologic sau climatul din sala de clasa, in care elevii sai
isi vor desfasura activitatea. La modul ideal, isi va dori un climat in care toti acorda cea mai inalta
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prioritate propriei lor activitati de invatare. De asemenea, va dori un climat in care elevii sa aiba
sentimentul ca dispun de libertatea de a-si asuma riscuri si de a face greseli, ceea ce este foarte important
pentru progresul lor pe termen lung.

d) Monitorizarea activitatii elevilor

Profesorii buni creeaza grupului impresia ca stiu tot timpul ce fac toti elevii lor si cd actioneaza ,,ca si
cum ar avea un ochi in spate”. Stiu sd exploreze cu privirea intreaga clasa si sa sa-si intilneasca frecvent
privirea cu cea a fiecarui elev in parte. Atunci cand — mai ales la inceputul activitatilor — profesorul
demonstreaza elevilor sai ca este foarte vigilent, acestia se obisnuiesc sa isi vada de sarcinile lor de lucru
si — fapt firesc — invata mai bine.

e) Modificarea strategiilor de instruire — atunci cdnd este nevoie

Principiile unui bun management al clasei merg méana in mana cu principiile Invatarii si ale motivatiei.
Atunci cand elevii au dificultati in intelegerea a ceea ce li se preda, ori atunci cand interesul lor de a
invata lucrurile respective este minim, sunt predispusi mai mult decat oricind la comportamente
neproductive sau chiar contraproductive, ca urmare a frustrarii si a plictiselii.
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VALENTE FORMATIVE ALE JOCULUI DIDACTIC
MATEMATIC iN INVATAMANTUL PRESCOLAR

Prof. inv. prescolar Popa Alina
Scoala Gimnaziala nr. 1 Marzanesti

Jocul, prieten nelipsit al copilului, este o activitate cu caracter dominant la vérsta
prescolara. Prin intermediul jocului are loc adaptarea la viata de colectiv, se stabilesc relatii intre
copii §i sunt constientizate anumite norme de comportament. Jocul imi ofera mie, educatoarei,
prilejul de a atinge obiective importante ce tin atat de latura formativa, dar si de cea informativa in
dezvoltarea personalitatii copilului. De aceea, jocul este cel ce satisface dorinta de manifestare si
care dezvolta emotiile si sentimentele copilului.

Tocmai aceasta trecere de la joc la insusirea notiunilor matematice o realizeaza jocul
didactic si constituie cel mai eficient mijloc de desfasurare a activitdtilor cu confinut matematic.
Jocul didactic este un tip de activitate prin care educatoarea consolideaza, precizeaza si verifica
cunostintele copiilor, imbogateste sfera de cunostinte, pune in valoare si antreneazad capacitatile
creatoare ale acestora. Jocul didactic este necesar deoarece prin el copilul trece lent, recreativ, pe
nesimtite spre o activitate intelectuala serioasa.

Ca forma de realizare a activitatilor matematice, jocurile didactice antreneaza operatiile
gandirii (analiza, sinteza, comparatia, clasificarea, abstractizarea, generalizarea), contribuie la
dezvoltarea limbajului in general si al celui matematic in particular, a imaginatiei si atentiei
voluntare, la formarea priceperilor si deprinderilor (de grupare, comparare, ordonare a multimilor),
la formarea perceptiei spatiului si timpului. Jocul didactic dezvolta spiritul de echipa, independenta,
atentia, spiritul de ordine, asigurd insusirea mai rapidd, mai accesibild si mai placutd a unor
cunostinte cum ar fi numeratia, operatiile aritmetice. Prin caracterul sau activ, jocul didactic
matematic activizeaza toti prescolarii, chiar si pe cei timizi si dezvolta spiritul de cooperare, ceea
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ce contribuie la cresterea unitatii dintre membrii grupei si dezvoltarea unor atitudini morale:
autocontrol, spirit de independenta, perseverenta, disciplinare constienta.

Jocul didactic matematic este atractiv si eficient atunci cand contine elemente de asteptare,
de surpriza si de comunicare intre copii. De asemenea, jocul didactic este tipul specific de activitate
prin care educatoarea consolideaza, precizeaza si verifica cunostintele copiilor, le imbogateste sfera
de cunostinte si antreneaza capacitatile creative ale acestora. Un exercitiu sau o problema poate
deveni joc didactic matematic daca realizeaza un scop si o sarcind din punct de vedere matematic,
daca foloseste elemente de joc pentru realizarea sarcinii propuse, foloseste un continut matematic
accesibil si utilizeaza reguli de joc cunoscute anticipat si respectate de prescolari.

Din punct de vedere al continuturilor, jocurile didactice matematice in invatamantul
prescolar sunt de trei tipuri:

- Jjocuri didactice de formare de multimi care implica exercitii de: grupare, separare,
exemplificare, care vor duce la dobandirea abilitatilor de identificare, seriere, selectare si formare
de mul{imi;

- Jjocuri didactice de numeratie care contribuie la consolidarea, verificarea
deprinderilor de agezare in perechi, comparare, numarare constienta, de exersare a cardinalului
si ordinalului, de familiarizare cu operatiile matematice de formare a rationamentelor de tip
ipotetico-deductiv;

- jocuri logico-matematice.

Jocul didactico-matematic, ca modalitate de educare si instruire intelectuald a prescolarilor,
constd in faptul ca realizeaza o imbinare optima intre obiectivele urmarite, continutul activitatii si
particularitatile psihice ale varstei prescolare, prin transpunerea sarcinilor de invatare in joc. Astfel,
unele jocuri didactice pot crea posibilitatea copiilor de a numara o anumita cantitate (,,Cine stie sa
numere mai bine?”’), de a indica locul fiecarui numar in sirul numeric prin utilizarea numeralului
ordinal (,,Al catelea fluturas a zburat?”), de a raporta numarul la cantitatea corespunzatoare, cifra la
numar si invers (,,T'e rog sd-mi dai tot atitea obiecte™), In alte jocuri au prilejul sd compare cantitatile
sau sa efectueze operatii de adunare si scadere (,,Sa adaugam, sa scddem”). Folosirea jocului didactic
in cadrul procesului de invatare ne-a demonstrat ca:

- randamentul activitatii este mai mare, verificarea cunostintelor faicandu-se in mod placut, activ,
temeinic;

- gandirea copiilor este mereu solicitata si astfel in continud formare;

- independenta, creativitatea se formeaza de timpuriu;

- prin joc 1i putem cunoaste pe copii mai repede si mai bine;

- initiativa copiilor creste, in joc ei devin mai curajosi, mai degajati;

- jocul didactic ne ofera prilejul de a afla mai usor cum gandesc copiii si de a modela logica gandirii
lor;

- prin varietatea lor, jocurile didactice dezvolta spiritul de observatie, de analiza, judecata,
inlatura monotonia, rutina, copiii dezvoltandu-si vocabularul;

- jocul didactic constituie o tehnica atractiva de explicare a unor notiuni abstracte, dificil de
predat pe alte cai;

- jocul reprezintd o activitate in procesul careia se modeleaza dimensiunile etice ale conduitei,
cinstea, corectitudinea, onestitatea.

Scopul activitatilor matematice este acela de insusire a conceptelor prematematice specifice
varstei, de dezvoltare a operatiilor gandirii, a capacitatii de creare si rezolvare de probleme, de
formare a unei personalitdti creative, imaginative, deschise spre nou, spre cooperare, de stimulare a
interesului copiilor fatd de matematica. Subliniez ideea ca jocul didactic reprezintd o metoda de
invatamant cu reale valente formative si informative si, in consecinta, are o contributie specifica la
perceperea scolii nu ca o institutie rigida, ci ca un mediu care exercita influente benefice asupra
diferitelor laturi ale personalitatii copiilor.
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ARGUMENTE PENTRU O EDUCATIE RELIGIOASA
iIN SCOALA ROMANEASCA

Profesor Bolog Ionut
Scoala Gimnaziala Nanov

Argumentul ecumenic. Instructia si formarea religioasa ne predispune si ne pregateste intr-0
masurd mai mare pentru acceptarea si intelegerea aproapelui. Numai in masura in care suntem instruiti
(s1) religios si ne postam bine in perimetrul religiei proprii, devenim mai generosi cu altii, nu mai
suntem suspiciosi si nu mai vedem in ceilalti virtuale ,,pericole”. Numai cel ce se indoieste de credinta
lui fuge de celalalt, se inchide 1n sine, se izoleaza, arunca anatema spre altul. In masura in care elevii
isi Incorporeaza valorile specifice si experimenteazd credinta proprie, ajung la acea capacitate
empatica necesard pentru a Intelege credinta celuilalt, a respecta sincer alteritatea confesionala, a se
deschide celuilalt, a i se darui, a-1 pretui cu adevarat. Dialogul interconfesional se face intre persoane
bine situate religios, instruite suficient, In cunostintd de cauza in ce priveste religia proprie si alte
religii sau confesiuni.

Argumentul teologic. Fiecare religie se perpetueaza prin credinciosii ei. Problema raspandirii
credintei, a initierii si formarii religioase tine de miezul intim al oricarui edificiu religios. De altfel,
fiecare religie 1si asuma si un program educational, pedagogic, pe masura, care sa cultive si sd propage
adevarurile de credintd. Unde existd credintd religioasd, existd si educatie. Credinta pretinde
impartdsire, comuniune, marturisire, efuziune de idei si simtire. Numeroase sunt chemarile catre
educare si formare in Noul Testament. ,,Drept aceea, mergand, invatati toate neamurile, botezandu-le
in numele Tatilui si al Fiului si al Sfantului Duh, Invatindu-le sa pazeasci cate v-am poruncit vous,
si iatd Eu cu voi sunt in toate zilele, pana la sfarsitul veacului. Amin” (Matei 28.19-20). Acesta este
crezul oricarui slujitor al Bisericii sau al oricarui sustinator al ei. Pentru clerici, educatia religioasa
constituie o obligatie explicitd, de ordin deontologic, pastoral si educational. In viziunea acestora,
fiecare persoana trebuie indreptata spre Dumnezeu, trebuie sa ajunga la un sens profund al vietii si al
existentei. Scopul ultim al formarii religioase, in traditia crestina, este mantuirea (salvarea), respectiv
intrarea in Imparatia cereasci. Pentru aceasta, este necesar si se foloseasca toate prilejurile, inclusiv
in perimetrul scolar.

Argumentul pedagogic. A fi initiat din punct de vedere religios inseamna a fi educat in

perspectiva autodevenirii, a avea capacitatea de a spori educatia si de a o continua de unul singur.
Educatia religioasa este dorinta si responsabilitatea Tmbunatatirii de sine. Principiul crestin de baza
acesta este: fiecare persoand, indiferent de antecedentele sau statutul ei prezent, este pasibila de urcus,
este capabila de perfectionare si de mantuire pana in ultima clipa. Educatia in teologic poate constitui
o cale de perfectare a persoanei si din punct de vedere intelectual, moral, estetic, civic, fizic etc.
Reprezintd o modalitate de responsabilizare a eului in legatura cu optiunile ulterioare. Cine este
educat din punct de vedere religios are, principial, un start existential in dobandirea mantuirii.
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